18° Congresso Brasileiro de Sociologia
26 a 29 de Julho de 2017, Brasilia (DF)

Grupo de Trabalho: Pensamento Social no Brasil

A educacao exilada:
Fernando de Azevedo e a escrita da histdria da educacdao brasileira

Carlos Eduardo Dias Souza/USP



A educacdao exilada: Fernando de Azevedo e a escrita da histéria da educacéao
brasileira
Carlos Eduardo Dias Souza®

kdudiaz@gmail.com

Tal qual o Colégio Caraca, esquecido pela historiografia e retomado por Mariza de
Andrade, outras instituicdes de ensino do Oitocentos, se ndo esquecidas, continuam a ser
analisadas pela perspectiva lancada por intelectuais dos anos 20. Dentre eles, tem
destaque Fernando de Azevedo, cuja obra A Cultura Brasileira deixou profundas marcas
na escrita da historia da educacdo. As marcas do latifindio e da escraviddo ndo teriam
permitido avangos sobre a dinamica colonial, de cunho exclusivista, pautada por uma
cultura literaria propria as elites. Sua analise fez escola: trinta anos depois da primeira
edicdo da obra, Maria de Lourdes Haidar, em O Ensino Secundario no Império Brasileiro,
retoma e amplia o argumento de Azevedo. Em que pesem avan¢cos em termos de
metodologia, que liga a andlise institucional as dindmicas politicas, a autora sobrevaloriza
0 aspecto centralizador da monarquia frente as dindmicas locais, esvaziadas de sentido
pelo controle que o governo central possuia dos exames de acesso as academias. Este
texto tem como objetivo discutir a interpretacéo proposta por Fernando de Azevedo a luz
de algumas possibilidades de investigacdo metodoldgica abertas por Maria Haidar. Com
isso, espera-se concluir pela necessidade de uma leitura dessas obras tanto em termos
de sua insercdo nos e filiacdo aos debates pela renovacéo educacional das décadas de
1920-1930 quanto pelas pistas que ambas, especialmente Azevedo, fornecem para que
se avance em estudos na area de educacao.

Muito j& se escreveu sobre o livro A Cultura Brasileira, de Fernando de Azevedo,
publicado pela primeira vez em 1942. De veiculo divulgador de concepg¢bes sobre
educacdo em contexto de mudanca politica nos tempos do Estado Novo (XAVIER, 1998)
a sinal de disputas de projetos no incipiente, porém politizado, campo da educacao nos
anos 30 no ambito da Associagéo Brasileira de Educacdo (CARVALHO, 1989), Azevedo
tem sido apontado como um analista interessado na cultura e na civilizagcao brasileiras,
cujos sinais de progresso estariam apontados, dentre outros, no estagio em que se
encontrava a educacéao nacional (ANJOS, 2014: 162).

Dos leitores de Azevedo que observaram tais pontos, especialmente na esfera da
historiografia da educacdo brasileira de inspiracdo azevediana, um dado continuou
ausente: os usos que foram feitos de tais pontos nos estudos que se seguiram. Marta
Carvalho (1989: 29-30), por exemplo, ao langar luz nas disputas entre “tradicionalistas” e
“conservadores” no contexto da Escola Nova, realga o processo de construgédo de certa

memo©ria histérica que valorizava a educacdo como parte de um projeto de (re)construcao
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da nacionalidade. J4 Libanea Xavier (1998), ao tomar o livro como parte de uma
encomenda oficial do governo Vargas, uma espécie de ensaio de interpretacdo do Brasil
que serviria de prologo ao Censo Geral de 1940, o situa hum contexto que valorizava a
unidade frente a dispersédo. O resultado seria uma leitura da histéria da educacdo da
fragmentacdo a racionalidade, cuja logica integrativa se aproximaria, segundo Bontempi
Jr (2005), de uma perspectiva durkheimiana que tinha na educagao uma esfera central de
socializagdo e construcao da coeséo social.

Tais autores, apesar do mérito de lerem A Cultura Brasileira em seu contexto de
producéo, sinalizando para as disputas das quais fez parte Azevedo, assumem, em certa
medida, a perspectiva do autor, que toma a anélise da histéria da educacdo nacional em
termos exclusivistas. Assim, apenas na republica ter-se-ia identificado uma dinamica
social propriamente inclusiva, sinalizada, dentre outros, pelos movimentos pela educacao
dos anos 20 e 30. Antes disso, da Coldnia ao Império, apesar de excecbes pontuais, 0
gue se teria percebido nas analises fora um processo de continuidade histérica de tom
aristocratico, “bacharelesco”, evidente no ensino de humanidades e no recurso frequente
a retérica como sinal de diferenciacdo. A educacdo se encontraria, em certa medida,
“‘exilada” em terras nacionais.

Para situar melhor a diferenca especifica da abordagem proposta neste trabalho
em relacdo aos estudos anteriores, € preciso ver com mais atencdo os temas elencados
por autores que trouxeram a baila alguma analise sobre o significado da educacdo de
nivel secundario® nos tempos do Império, questdo que interessa para a argumentacéo
aqui proposta. E neste sentido que sera discutida a obra de Maria de Lourdes Haidar, O
Ensino Secundario no Império Brasileiro, que atualiza a discussao azevediana de maneira
mais ampla, a0 mesmo tempo em que a maneja operando com novas metodologias para
a pesquisa em historia. A fim de realcar o alcance da andlise proposta por Azevedo,
também serdo destacados os argumentos de outros autores que observaram a dinamica
educacional no Império do Brasil e vém sendo utilizados como referéncia nos estudos na
area. Sao eles Maria Werebe e Luis Bastos Silva. Por fim, ao destacar a argumentacao
proposta por Florestan Fernandes na consideracao do liberalismo presente na formacao

da sociedade brasileira pds-independéncia como um processo revolucionario, espera-se

A educacdao estava dividida entre ensino primario — para todos os cidadaos, incluindo os libertos e meninas
—, 0 ensino secundario — para os cidaddos ativos, aqueles que dariam continuidade ao processo de
construgdo nacional — e o superior — as faculdades de direito e medicina, criados no final da década de
1820 e inicio da de 1830. O ensino secundario atendia apenas aos meninos de 9 a 15 anos,
aproximadamente. Os colégios femininos, que se tornaram mais comuns apenas na segunda metade do
Oitocentos, possuiam curriculo e proposta distintas.



levantar novas questdes que indiqguem outras possibilidades analiticas para o estudo da

histéria da educacg&o no pais.

O Império do Brasil e a leitura azevediana da educacao

A obra mais abrangente escrita até hoje sobre a historia do ensino secundario no
Império e que aborda a questdo de forma mais detalhada € o livro da professora
aposentada da Faculdade de Educacdo da USP Maria de Lourdes Mariotto Haidar,
intitulado O ensino secundario no Império brasileiro (1972). Obra de vasto félego, a autora
passou por fontes como as memoarias de personagens e instituicdes e os debates de
politicos na Camara de Deputados, o que representa uma novidade para a época. Por
conta disso, a autora pdde apresentar ndo apenas o “fato” em si, ja consolidado em
propostas e/ou praticas, mas os debates que se realizaram antes da instauracdo de
politicas ou reformas relacionadas aos colégios de ensino secundario no Brasil, fosse na
Corte imperial do Rio de Janeiro, fosse nas provincias.

Dividido em cinco capitulos, o livro aborda desde uma questdo principal — a
“pseudodescentralizacdo” do ensino secundario e a influéncia dos exames preparatorios
sobre ele nos trés primeiros capitulos — a questdes até entdo pouco ou nada discutidas,
como o papel da iniciativa privada nas politicas educacionais e 0s colégios secundarios
para meninas. Uma analise sobre o Colégio Pedro Il, colégio oficial da monarquia,
também aparece de forma bastante abrangente. Até entdo o que se tinha eram
abordagens de cunho generalista que costumavam incluir a andalise sobre a educacéo
dentro do debate sobre a cultura nacional — na chave proposta por Azevedo — ou textos
gue pontuavam, de forma um tanto positivista e fortemente baseada em cronologias, as
reformas e leis criadas no Império que se referiam a educeu;éto.3

O argumento principal da autora, que é frequentemente reiterado no decorrer dos
cinco capitulos da obra, € que apesar dos esforcos e discussdes que visavam organizar
os colégios de ensino secundario, a preferéncia dada pelo governo e pelas familias da
boa sociedade imperial aos estudos de nivel superior teria influenciado negativamente as

poucas instituicdes de ensino secundario criadas, ou que se tentaram criar, pelo pais. Tal

% Obras como as de Primitivo Moacyr (1938) e Pires de Almeida (1989), por exemplo, resumem-se & reunido
comentada de alguns aspectos de leis e projetos de reforma de ensino no século XIX brasileiro. A obra de
Moacyr, memorialista do comeco do século XX, em seus comentarios tende a avaliar negativamente as
propostas e praticas de ensino dos tempos da monarquia, o que foi corroborado por analistas posteriores
que fizeram da obra sua referéncia principal. Da mesma forma, diversas referéncias a legislacao sédo
incompletas, e a rapida consulta a grande parte dela hoje por conta de sua disponibilizacdo na internet o
confirma.



influéncia estaria materializada nos cursos preparatérios, com vista aos exames
realizados para ingresso nas faculdades de direito e medicina e que existiam como aulas
anexas as faculdades.® Por isso, para autora, 0S poucos colégios existentes teriam se
limitado a reunido das disciplinas cobradas para realizacdo desses exames.

Ainda que desde o Ato Adicional de 1834° tenha havido por parte de algumas
provincias um movimento que buscava dar organicidade a esse nivel de ensino, ja que o
mesmo a elas permitia a organizagdo de seus “sistemas de ensino” em nivel primario e
secundario, a frequéncia da tomada dos preparatdérios como meio rumo ao objetivo final
gue seria o ingresso nas faculdades acabava por relativizar na pratica a descentralizacao
do ensino proposta pelo Ato — lembrando que, assim como as faculdades, os
preparatérios eram de responsabilidade do governo central.” Da mesma forma, a criacdo
do Colégio Pedro Il em 1837 para servir de modelo aos colégios provinciais seria um sinal
claro disso, ainda que o proprio colégio passasse frequentemente por diversas reformas e
qgue, segundo a autora, a partir da década de 1870 desfizeram a organicidade de seu
ensino em favor das novas demandas em prol de um ensino livre. A maioria esmagadora
das instituicbes de ensino secundario privadas criadas a época, por sua vez, ndo se
fariam de rogadas ao oferecer para aqueles que as procuravam apenas aulas das
disciplinas cobradas pelos preparatorios. Nesse sentido, para Haidar, 0 que teria
imperado até o alvorecer da Republica foram os estudos avulsos, contribuindo na pratica

* Os preparatérios eram cursos oferecidos pelas faculdades de direito e medicina e que habilitavam os
alunos aos exames de acesso a esses cursos superiores. Todos 0s rapazes maiores de dezesseis anos
poderiam prestar os exames sem cursar 0s preparatérios (até porque os mesmos se ofereciam apenas nas
cidades-sede das faculdades, posto que funcionavam como cursos anexos a elas); a vantagem estava no
fato de, ao curséa-los, ter-se a possibilidade de ja conhecer os avaliadores dos exames de acesso e garantir
com maior facilidade a sua aprovacéo (HAIDAR, 1972: 80-81).

® Apenas na década de 1870 seriam inaugurados os cursos de engenharia, além de cursos anexos a
faculdade de medicina, como farmécia.

® O Ato Adicional a Constituicdo de 1824, promulgado em 1834, descentralizava a administracdo da
monarquia, atualizando-a em pontos nevralgicos. Na esfera da educacéo, concedia as provincias o direito
de legislar “Sobre instrugdo publica e estabelecimentos préprios a promové-la, ndo compreendendo as
faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias atualmente existentes e outros quaisquer
estabelecimentos de instrugcdo que, para o futuro, forem criados por lei geral”. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM16.htmI|>. Acesso em 16 de junho de 2017.

" Gondra e Schueler (2008) argumentam que desde o Ato Adicional de 1834, diversas provincias, como
Minas Gerais, Sao Pedro (Rio Grande do Sul), Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro e a Corte
regulamentaram leis que visavam organizar o ensino elementar publico e particular. A provincia do Rio, por
exemplo, promulgou em 1837 uma lei que, dentre outras funcgdes, delimitava curriculos, sugeria compéndios
e propunha formas de selecao docente. Em Minas, a presenca da educacédo era uma constante nos debates
no dmbito da assembleia de deputados provincial (GONDRA, SCHUELER, 2008: 36-37). Quanto ao ensino
secundario, viu-se crescer o numero, desde de 1835 pelo menos, de iniciativas tanto oficiais das provincias
quanto de grupos diversos que viam na educacdao uma plataforma de discussao politica central para a
formacdo de seus filhos (GONDRA, SCHUELER, 2008: 38-39). Logo, 0s anos que se seguiram ao Ato
Adicional parecem ndéo ter estado tdo centralizados nas faculdades imperiais.
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‘para a desmoralizagdo completa dos estudos secundarios entre nés” (HAIDAR, 1972:
15).

Tal interpretagdo proposta por Haidar, comum a analistas contemporaneos seus
fez escola: outros autores que se seguiram tendiam a reforcar a argumentacao sobre a
“‘desorganizacdo” do ensino como um todo no Brasil no século XIX, sendo o ensino
secundério um exemplo disso. Da mesma época (a primeira edicdo € de 1971) € o texto
da também professora da USP Maria José Garcia Werebe, escrito no ambito do projeto
da Historia da Civilizacéo Brasileira de Sérgio Buarque de Holanda e presente no volume
6 da colecdo. Baseando sua argumentacdo em textos de sintese importantes, como A
instrucdo e o Império de Primitivo Moacyr, em textos da época como memorias de Ruy
Barbosa ou em andlises de cunho generalista-ensaistico como a obra A Cultura Brasileira
de Fernando Azevedo, a andlise de Werebe tende a ver o século XIX brasileiro pela
marca da “falta”; faltaria interesse do governo (desde os tempos da colénia) em promover
a instrucdo, faltaria estrutura, faltaria conscientizacdo das elites em prol de uma
‘educacao nacional”... Ao mesmo tempo, o desinteresse metropolitano em promover a
educacao em suas coldénias americanas somado aos “inconvenientes” da educagao
jesuitica (o dogmatismo religioso e a abstracdo escolastica, segundo a autora) teriam
afastado desde os tempos coloniais “os jovens dos verdadeiros problemas brasileiros”.
ApoGs a independéncia, elites desinteressadas nas questdes nacionais nao teriam feito
gualquer movimento em prol da organizacdo da educacdo no Brasil exceto quando
guestdes politicas falavam mais alto — caso das faculdades de direito e medicina, espaco
dominado pela retdrica, ndo por questdes nacionais, segundo Werebe.

Ainda assim, é importante pontuar que em seu texto a autora faz referéncia a
algumas discussbes caras para a época, como a organizacdo do ensino superior e
primario, a falta de pessoal habilitado, o papel do ensino secundario privado e a
frequéncia da discusséao, entre alguns politicos de entdo, da importancia e desafios de se
criar em terras brasileiras um sistema de ensino. No que se refere ao ensino secundario,
porém, Werebe conclui que seu ensino ‘“literario, completamente desvinculado das
necessidades da nagao” teria sido o legado do Império para a Republica (WEREBE, 1985:
382).

Ambas as autoras tecem suas andlises a partir do recorte azevediano que tomava
a educacdo como segmento da cultura. O capitulo “A origem das instituicbes escolares”
de A cultura brasileira de Azevedo € mais comedido em suas analises, comparativamente

ao que debateram Haidar e Werebe. Azevedo reconhece o papel do ensino promovido



pelos jesuitas na sociedade colonial, por exemplo, enquanto instrumento de classificacao
social das camadas mais abastadas. Percebendo nas a¢des dos governantes desde a
vinda da Familia Real portuguesa para o Brasil em 1808 tentativas de se esbocar por aqui
um sistema de ensino, Azevedo argumenta que 1834 — o Ato Adicional — teria impedido a
continuidade desse projeto a partir de entdo, o que teria contribuido para o
enfraquecimento dos “vinculos de coesao nacional”. Adepto do olhar que vé no ensino
primério o substrato comum de onde deve partir a formacdo da moral, da civilizacdo e da
unidade nacional, o autor aponta o efeito deletério do Ato Adicional ao permitir as
provincias a geréncia sobre a organizacdo do ensino primario e secundario. O texto deixa
entrever as benesses que um poder centralizado teria gerado ndo sé na organizacado de
um sistema de ensino, mas também na organiza¢do sociopolitica nacional como um todo
(AZEVEDO, 1996: 554-556; 569-571).

Diferente de Werebe, o autor analisa a auséncia de uma educacdo para 0 povo
devido a organizacgéo particular da monarquia brasileira, que em diversos sentidos — como
o reforgco de grupos de elite do centro-sul e da escraviddo enquanto bases organizadoras
da economia e sociedade imperiais — manteve estruturas socioeconémicas dos tempos
coloniais, privilegiando, assim, a educacdo das camadas mais altas da sociedade em
instituicoes como o Colégio Pedro Il e nas faculdades, “formando bachareis e doutores,
[tendo] por missdo ndo manter o individuo nas ocupacdes habituais de seu meio, mas de
elevar em dignidade social, dar-lhe um titulo e abrir-lhe, com a inclusdo em uma das
profissdes intelectuais, 0 acesso ao jornalismo e as letras, aos cargos administrativos e as
atividades politicas” (AZEVEDO, 1996: 564). Como resultado, e devido a énfase livresca
no ensino dessas instituicoes, teria prevalecido entre nés um ensino de cunho literario e
retérico em detrimento da observagéo e da critica, que seriam os resultados dos estudos
e pesquisas em ciéncias (AZEVEDO, 1996: 566). Tal ponto é realcado com frequéncia por
Haidar e Werebe.

Diferente de Haidar, porém, Azevedo vé 0 ensino secundario ganhar prestigio e
organicidade exatamente por conta desse seu carater literario, tomando como referéncia
0s estudos exigidos para ingresso nas faculdades para que se reunissem as antigas aulas
avulsas e comecgassem, assim, a ganhar sentido quando congregadas num externato. O
fato do titulo expedido pelos colégios de provincia ndo serem suficientes para ingresso de
seus ex-alunos nas faculdades os colocavam a par dos colégios particulares na qualidade
ofertada, estimulando a concorréncia e permitindo o desenvolvimento do ensino nas

provincias. Para Azevedo, 0s colégios particulares foram fundamentais para que as



instituicbes secundarias oficiais ndo caissem no burocratismo, tendo o secundario, como
resultado, alcangcado um “periodo brilhante” tanto no ensino de cunho humanista quanto
na formagéao de “ilustres educadores”, que por sua vez propuseram novas formas e novos
meétodos de educacédo. De fato, ndo teria partido do governo monarquico a iniciativa para
gue se desenvolvesse no pais o0 sistema de ensino: a monarquia, representada pelo
mecenas-mor Dom Pedro |l, teria servido mais como estimuladora que como provedora
da educacgdo no pais, devido também a necessidade de gerir outros problemas, como a
guestdo da manutencdo da ordem e, no apagar das luzes do Império, da manumissao
escrava (AZEVEDO, 1996: 577-579).

Algumas questbes mencionadas por Geraldo Bastos Silva em seu livro Introducao
a critica ao ensino Secundario, de 1959, amplificam o debate proposto por Azevedo na
década anterior.® O texto de Bastos Silva, ao discutir as propostas de expansdo e
ampliacdo do acesso ao ensino secundario as camadas mais baixas da sociedade, vé no
histérico exclusivista e de cunho aristocratico sob o qual foi organizado o ensino
secundario no pais, com seu carater livresco e retorico destinado a reproducao de elites,
a fonte dos problemas a serem enfrentados. Nesse sentido, parte de sua obra analisa a
construcéo do ensino secundario brasileiro nos tempos do Império.

Como os textos discutidos, Bastos Silva parte da influéncia jesuitica na
organizacédo da educacao no Brasil, realcando, porém, a associacdo desses grupos com o
Estado portugués, apontando que ndo havia motivo de se investir em educacdo na
Colbnia, exceto para que se formassem suditos na légica da obediéncia politica e
fidelidade religiosa, no que concordavam Coroa e jesuitas. A0 mesmo tempo, as
necessidades de se expandir a religido catélica na Colonia e se instruir criancas e adultos
na religido teriam feito das instituicbes geridas pelos jesuitas espacos de desenvolvimento
da cultura classico-humanista europeia® a0 mesmo tempo em que propagariam a religigo.
Além disso, citando Werneck Sodré, numa sociedade plasmada entre proprietarios e
escravos, poucos teriam motivo para se instruirem em instituicbes de ensino — mesmo

porque os cargos administrativos estariam no geral nas maos dos grandes proprietarios —

® Ha certa tendéncia, nos estudos de histéria da educacéo e especialmente de curriculo, em sobrevalorizar
0 movimento da Escola Nova no Brasil, nos idos dos anos 1920 e 1930, como o primeiro momento em que
os sentidos dos processos de escolarizagcdo — o0 que passaria pelo questionamento acerca de quais
matérias e conteldos ensinar — seriam repensados. Em grande medida, acredita-se aqui que 0s autores
que seguiram tal interpretagdo “compraram” o olhar dos integrantes do movimento escolanovista, relegando
para segundo plano andlises histéricas mais detidas sobre o0 momento anterior ao movimento, inclusive o
Eeriodo imperial.

O autor destaca ainda que mesmo na Europa tal tradicdo era dominante nas instituicbes de ensino.
Portanto, criticas aos jesuitas por terem eles “retardado” o desenvolvimento da ciéncia e da pesquisa entre
nds soa como anacronismo.



sendo, por isso, 0 destino eclesiastico o caminho natural daqueles que buscavam o0s
estudos. Da mesma forma, vé na expulsdo dos jesuitas da coldnia ndo necessariamente
um momento de grave perda, mas de ampliagdo do escopo de matérias escolares que,
ofertadas como aulas avulsas, estariam disponiveis para os alunos, ainda que perdendo o
carater formativo moral e educacional dos colégios da Companhia de Jesus.

Apenas na década de 1830, com a criacdo do Colégio Pedro 11,'° é que se teria
visto a reorganizacdo das aulas de nivel secundario numa instituicdo que nao pretendia
apenas ‘reunir’” aulas avulsas ou preparar seus alunos para os exames de ingresso as
universidades, mas propor uma organizacdo curricular de extensdo enciclopédica e de
tendéncia inovadora ao incluir no seu plano de estudos o ensino de linguas e dos novos
estudos cientificos da época, como “os principios elementares de geografia, historia,
filosofia, zoologia, mineralogia, algebra, geometria e astronomia” (SILVA, 1959: 211). A
influéncia francesa ter-se-ia dado de maneira mais clara nesse momento, servindo de
exemplo a adoc¢édo dos termos liceu e colégio para nhomear as instituicbes secundarias
criadas, assim como a tentativa de se organizar um sistema nacional de ensino — ainda
gue a Constituicdo de 1824 tratasse a questdo de forma um tanto vaga. Apesar disso,
propostas e discussfes entre politicos apontariam para uma tentativa de se organizar
entre n0s um sistema de ensino efetivo. Para o autor, o ensino superior teve destaque
nessas discussdes pois o tipo de formacg&o socioecondmica brasileira ndo prescindia de
escolas para se organizar a sociedade. Assim, o0 que se discutia preferencialmente nas
camaras e assembleias eram concepcbes das elites sobre diferentes tradicdes
estrangeiras no que se refere ao desenvolvimento das sociedades tomando a si proprias,
naturalmente, enquanto objetos e agentes dessa discusséo. O ensino secundario e a sua
funcdo seletiva, tal qual ocorria na Franca e na Alemanha (que serviu de inspiragao e
base para a propria organizagdo francesa de seu sistema de ensino, a lei Guizot, de
1833), também ganham destaque a época.

Oscilando entre o carater liberal e conservador dos tempos, também no Brasil tal
movimentagdo poderia ser percebida pelo Ato Adicional de 1834, que teria dificultado a
organizacdo de um sistema de ensino ao legar as provincias a organizacao de instituicées
de nivel primario e secundério, cabendo ao governo da monarquia apenas a organizacao
do ensino no Municipio Neutro da Corte — o Rio de Janeiro — e das instituicbes de nivel

superior criadas em todo o pais. Soma-se a isso a organizacdo de uma proposta de

1% Ainda gue o tivessem precedido o Liceu Provincial de Pernambuco, criado em 1826, e o Liceu da Bahia,
de 1836.
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ensino que, “descolada” da realidade e tendendo ora para a tradigdo classico-
humanistica, ora para as propostas modernizantes do novo tempo, acabaria ndo obtendo
muito sucesso, organizando-se no geral de forma fragmentaria e precaria. Como
resultado, o ensino secundario no Império sO teria servido enquanto espaco de
preparacao para 0S cursos superiores — questdo que em Haidar serd esmiucada. Assim,
para o autor, mesmo com as inovacodes pelas quais passara 0 ensino secundario, como o
ensino de linguas modernas, os colégios serviam na verdade como preparacao para 0S
exames de ingresso nas faculdades. Tendo restrito sua acdo em ambito nacional a
geréncia do ensino superior, 0 governo da monarquia teria controle de maneira indireta
sobre o ensino secundario provincial, jA que exigia a realizacdo de exames para o
ingresso nas faculdades. O fato de se colocar frequentemente em discussao o estado do
ensino secundario no pais em 1884, quando da realizacdo do Congresso de Instrucdo na
Corte, apontando a inconsisténcia dos dados enviados pelos colégios assim como do
ensino por eles oferecido confirmaria, para o autor, sua observacao sobre a ineficacia
dominante nos estudos de nivel secundario no pais.

No entanto, Bastos Silva destaca que mesmo assim as instituicdbes secundarias
possuiam, no Império, maior liberdade pedagdgica a ponto de resistir as pressdes dos
preparatérios ou a “hostilidade” do meio, aproximando-se, portanto, da discussao de
Azevedo e se distanciando da questéo discutida por Haidar. Nesse sentido, sobressaiam-
se as instituicbes secundarias criadas para os filhos da “boa sociedade” imperial, tendo
essas conseguido se organizar de forma mais completa e autbnoma do que colégios que
se voltavam apenas para a preparacao aos exames de ingresso as faculdades. O controle
indireto do governo imperial sobre o secundario contribuiu, segundo Silva, para a
ineficiéncia geral deste nivel de ensino no pais.

Nisto a analise aqui desenvolvida se aproxima da discusséo proposta por Bastos
Silva. Ainda que apenas sugerindo que o0 sucesso das instituicdes de ensino secundario
no Império estaria diretamente ligado aos grupos sociais aos quais se destinavam, o autor
marca com esta sugestdo uma questao fundamental: a diversidade de propostas sobre a
organizacdo do ensino secundario a época, reconhecendo haver instituicbes que,
oferecendo formag&o mais ampla, atendiam aos interesses das camadas mais altas da
populacdo em fazer somar ao prestigio politico e/ou econémico familiar o prestigio social
gue a posse do titulo de bacharel fornecia ao seu detentor. Discorda-se aqui, porém, da
perspectiva adotada pelo autor que pensava ser o controle indireto da monarquia deletério
para a organizacdo do ensino. Posto isso, 0 acompanhamento de projetos e préticas
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educacionais gestadas no Segundo Reinado (como, alias, faz Haidar, ainda que
subordinando a questdo a argumentacdo pelos efeitos deletérios dos preparatorios)
coloca em evidéncia o0 ponto que se pretende realgcar neste trabalho: o dinamismo das

ideias sobre educacao no século XIX.

A educacéao exilada: educacdo e modernizagdo social no Brasil imperial

Alguns trabalhos na &rea de historia da educacdo vém atentando para fatores
envolvidos na construcao da relacdo entre escola e sociedade. Dentre eles, destaquem-
se: a construcdo do curriculo, a existéncia de uma cultura escolar e também a énfase na
relagcdo entre professores, alunos e praticas de leitura dai decorrentes, assim como o
papel da instituicdo enquanto legitimadora de processos de reproducédo e inculcacao de
valores. Esta ampliacdo de perspectivas de analise desnaturalizou analises que tendiam a
obliterar as relacfes de forca internas a escola, uma vez que a colocavam dentro de um
tipo de analise cujo foco era a sociedade ou a politica da época. Porém, a instituicdo
escolar tendeu a ser vista como reflexo de mudancas nessas esferas mais amplas da vida
social.

Clarice Nunes (2000) e Rosa Fatima de Souza (2000), em estudos sobre o ensino
secundario e sobre o ensino primério no Império, respectivamente, argumentam no
sentido aqui proposto: de que se faz importante observar os movimentos de inovacéo tal
gual os mesmos eram pensados pelos agentes da época. Nunes, por exemplo, reconhece
nas dinamicas de reorganizacédo do Colégio Pedro Il e nas propostas locais de criacdo de
liceus uma atencdo, pelos governos da monarquia e das provincias, bem como de
agentes nele envolvidos, sobre a educacdo das elites no Segundo Reinado (NUNES,
2000: 40). A década de 1870, especialmente, teria sido proficua na proposi¢cdo de
inovagdes curriculares que incluiam, por exemplo, um debate tanto sobre o valor por si
mesmo da cultura geral humanista proposta pelos curriculos “classicos” como o do
Colégio Pedro Il quanto sobre a insercéo de temas ligados aos debates sobre progresso
caros a época. Tais debates geraram propostas como a de Rui Barbosa, em seus
pareceres em 1882 sobre a reforma de ensino de 1878, na defesa também do ensino
profissional (NUNES, 2000: 43).

Souza vai mais longe em seu argumento, defendendo a presenca, nos idos dos
anos 1870 em diante, de uma vasta discussao que, ao associar educacao e politica,
tomava a questdo também da educacdo popular e da renovacdo da cultura como temas

centrais. Nesse sentido, a circulacdo de ideias e praticas promovidas por eventos como
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as Exposicbes Internacionais ou pela adocédo de livros, leis ou métodos de ensino
facilitariam, sob a égide da modernidade e do progresso desejados, a renovacdo do
repertorio cultural comum, que na escola seria ampliado via inclusdo de matérias como,
por exemplo, as ciéncias fisicas e naturais (SOUZA, 2000: 11-12). E nessa chave
analitica que se pretende avancar aqui.

Como se pbde ver, até algum tempo foi lugar comum, nos textos sobre educacgéo
no Brasil imperial, considerar esse periodo histérico como ausente de propostas e
principalmente de praticas em prol da educacédo. A percepcao da politica e da historia
numa chave em grande medida evolutiva costuma se apresentar nos textos sobre
educacdo no Império: da Colbnia a Republica, o caminho parecia ser o melhoramento,
mesmo que retardado devido a auséncia de préticas até pelo menos a década de 1920.
No campo da pedagogia em especial tal problema ainda € recorrente: mesmo em grupos
gue se pretendem lancar novos olhares, alguns textos vez e outra se pegam discutindo a
colonia para pretensamente entender a “caréncia de praticas” no Império. A mesma coisa
ocorre com a Republica: a demora na formacdo de universidades no pais, o
analfabetismo gritante até a segunda metade do século XX, tudo parecia ser resultado do
fracasso do governo da monarquia em educar a nacdo.**

Ocasionalmente aparecem estudos em revistas de maior circulacdo também na
area de educacao que tendem a acatar o argumento de Haidar. A propria Clarice Nunes,
por exemplo, além de reforcar o abismo entre os jesuitas (2000: 38-39) e a Escola Nova
dos anos 1920, vé o ensino secundario no Império como mera cultura geral que “nao
aparece como objetivo educativo” (NUNES, 2000: 43-44). Solange Zotti (2005), ainda que
pense o Colégio Pedro Il pela chave de sua organizacéao curricular, acaba concluindo pelo
caminho da coépia estrangeira (francesa). Outros textos, disponiveis no site do grupo
HistEdBr, especialmente os textos de Maria Machado (2005) e Analete Schelbauer
(2005),'? apesar do mérito de revisarem 0 campo e apontar para seu crescimento, nao

avangam por novas questdes além da triade instituicbes — legislacdo educacional —

' Os textos em histéria da educacdo costumam estar dispersos em anais de eventos. Nos mais importantes
da area, organizados pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educacao (SBHE) e pelo grupo HistEdBr, da
Unicamp, ocasionalmente sdo apresentados trabalhos que adotam uma perspectiva renovadora, que vé
eventos como a organizacao de professores e a proposicao de métodos de ensino no Brasil do oitocentos.
No geral, no entanto, em alguns trabalhos ndo h& maiores novidades sobre a organizacdo do ensino
secundario no Império: o foco das andlises tende a recair na legislacdo e na organizacdo de instituicées de
ensino. Schelbauer chega a sugerir aspectos de renovacdo nos anos 1870, o que aponta para um olhar
sobre a “cultura escolar” e a renovagao dos métodos de ensino. A questao se repete em espacos como da
Revista Brasileira de Histéria da Educacédo (RBHE) e da Revista de Historia da Educacéo (Porto Alegre),
onde ainda ha poucos artigos sobre 0 ensino secundario a época.

12 Cf. em <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_imperial.html>. Acesso em 18 de Junho de
2017



http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_imperial.html

13

intelectuais/concepcdes pedagdgicas. As instituicdes de ensino secundario, ainda que de
responsabilidade dos governos provinciais desde o Ato Adicional de 1834, teriam se
aproximado do que Haidar (1972) considerou ser um esbogo de “alguma organicidade”,
uma “pseudodescentralizagao” dos estudos, posto que a referéncia real estava nas
matérias exigidas para acesso as faculdades do Império — 0s cursos preparatorios. Nesse
sentido, o ensino secundario nao teria sido muito além de um mero “preparatorio para os
exames preparatorios” (HAIDAR, 1972: 47-94), incluindo o Colégio Pedro Il, um “padrao
ideal” frente ao “padrao real” langado pelos exames de acesso as academias (HAIDAR,
1972: 95-161).

Assim, os projetos de organizagdo educacional tendem a ser vistos como uma
promocdo jesuitica na Colénia — uma concepcdo azevediana, destaque-se -,
interrompidos por uma Coroa sem visdo educacional, até sua retomada nos anos 1920,
guando o movimento da Escola Nova teria trazido as escolas nacionais abordagens que
escapariam ao humanismo retérico oitocentista. Antes do século XX, de maneira geral, o
Brasil teria sido marcado pela auséncia de projetos educacionais. A énfase da monarquia
estaria no ensino superior. A criacdo das faculdades de direito de Sédo Paulo e
Olinda/Recife em 1827 e a organizacdo do curso de medicina no Rio de Janeiro e em
Salvador em 1832 seriam 0s sinais mais evidentes da distancia daquele governo do
ensino chamado “popular’. A quase total auséncia de escolas de primeiras letras,
organizadas genericamente apenas apos lei de 1827, e a excessiva centralizacdo do
ensino secundario, cuja organizacdo curricular seria afinal dada pelo governo da
monarquia por meio dos exames preparatérios, pareciam tornar 6bvias a assertiva que
inicia este paragrafo.

Da mesma forma, o acompanhamento de discussbes travadas em espagos
politicos privilegiados como a Camara de Deputados parecia confirmar a panaceia em
gue se encontraria a educacdo no Impeério. Analisados por estudos pioneiros de José
Ricardo Pires de Almeida (1989), Primitivo Moacyr (1938) e Maria de Lourdes Haidar
(1972), os discursos, 0os embates e as propostas de deputados e senadores de diferentes
provincias e convicgbes politicas pareciam convergir para um ponto comum: o estado
lastimavel em que se encontrava especialmente o ensino de primeiras letras no pais. Os
intensos debates acerca da forma do regime politico nacional que ganharam forca, forma
e notoriedade para além dos quadros da burocracia especialmente nos momentos das

Regéncias (1831-1840) e ap6s a década de 1870 passavam, também, pelo tipo de
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educacdo a se implementar no pais, e definitivamente os modelos ali propostos nao
seriam aqueles adotados pelo governo da monarquia, segundo os autores.

E como se a educacio estivesse exilada, tal qual o Colégio Caraca, fundado na
década de 1820 por padres lazaristas na distante serra homénima, em Minas. Como
destacado por Mariza Guerra de Andrade em estudo sobre a instituicdo, outras épocas
sinalizam para diferentes olhares sobre as dinamicas sociais, a educagao inclusive.
Compartilhando com o governo do pais recém-independente a necessidade de se
definirem e consolidarem suas camadas dominantes, uma educacdo de tom humanistico,
monacal e com austera disciplina como a proposta pelos religiosos responsaveis pelo
Caraga atendia as expectativas das elites locais e nacionais (ANDRADE, 2000: 11): “na
base da formacéao fornecida pelos colégios [como o Caraca ou o Pedro Il] ou nos objetivos
primeiros dessa educacdo, o que se tem em vista € a homogeneizacdo sociocultural de
uma elite que busca sua diferenciagao (distingdo) do conjunto da sociedade” (ANDRADE,
2000: 103). Uma formacao para a “vida publica” (e ndo era a burocracia, nas palavras de
Joaquim Nabuco, a vocacao de todos?), que incluia matérias como retéria e oratoria,
sugere que pensar a dindmica das instituicbes de ensino criadas no Império possui
relacdo direta com os processos de estratificacdo e distin¢cado social engendrados naquela
sociedade. Nesse sentido, apenas se vista pela 6tica dos anos 1920 que a educacédo
parece exilada.

O ensino de primeiras letras desde a lei de 15 de outubro de 1827*° garantia a
todos 0s meninos e, nas maiores vilas e cidades, também as meninas, 0 acesso a
educacdao escolar priméria. Ai parece estar o centro de todo o quiproqué: os estudos que
se seguiram assimilaram a nuance propriamente geracional do processo educativo — um
ensino para criangas — mas nao a questao politica que Ihe é central — sé teriam acesso a
educacéo os cidadaos, cuja consolidacdo rumo a cidadania ativa seria iniciada no ensino
secundario. Em que pese a existéncia de estudos posteriores que apontavam para a
presenca de escravos ou mesmo de escolas que recebiam, gratuitamente, criangcas em

estado de mendicancia, pouco se atentou para essa dimens&o.**

3 A lei de 15 de outubro de 1827, que “Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas, e
lugares mais populosos do Império”, foi Unica lei de cunho mais amplo que dava instrucdes aos diferentes
niveis de ensino. Cf. em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/LIM/LIM-15-10-1827.htm>. Acesso em 18
de Junho de 2017.

e governo da monarquia ndo necessariamente se opunha, por exemplo, a presenca de escravos
enquanto alunos em instituicdes escolares, iniciativas, alias, apoiadas por Dom Pedro I, muito menos se
contrapunha a projetos religiosos (de matriz protestante, inclusive) que pretendiam educar aos mais pobres.
Ocorre que tanto a questdo escrava quanto a questdo do acesso a cidadania ativa correram de forma
bastante complexa na Camara e no Senado durante toda a monarquia, de modo que o apoio da Familia
Real, numa monarquia que alids era Constitucional, nem sempre era suficiente.
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A perspectiva aqui adotada segue a observacdo de Andrade: houve, no Império,
colégios pensados e organizados de maneira mais propriamente educativa®® por seus
idealizadores. A organizagdo curricular proxima aquela desenvolvida pela monarquia em
seu colégio oficial, o Colégio Pedro II, fundado em 1837 no intuito de servir de modelo aos
demais criados apos ele, reafirma a existéncia de um projeto educativo, ao mesmo tempo
direcionado para certo grupo: os filhos das elites, especialmente as fluminenses (SOUZA,
2010). Ser bacharel, mesmo que por uma instituicdo secundaria, somava prestigio ao seu
portador — todos rapazes —, de forma a aproximar outros colégios fundados nas provincias
também voltados as elites de um repertério pedagdgico comum. Tal foram os casos, por
exemplo, do Ginasio Baiano, fundado em 1858 em Salvador, e do Culto a Ciéncia, na
Campinas dos anos 1870. Ao mesmo tempo, para além de copias, houve inovacdes
relevantes nos métodos e nas matérias ensinadas nos outros colégios (especialmente
pela acdo de docentes como Abilio Borges no colégio soteropolitano e de Jodo Kopke na
instituicdo campineira), o que tanto refor¢ca a exemplaridade do Colégio Pedro Il quanto
realca um dinamismo na esfera da educacdo em espacos distintos como Bahia e Séo
Paulo (SOUZA, 2015).

Assim, por um lado, a exemplaridade do Colégio Pedro Il é refor¢cada, uma vez que
0s outros colégios também pretendiam formar bachareis e, para isso, precisariam adotar
também (mas ndo apenas) aquilo que a monarguia pensava para a organizacao
pedagdgica de sua instituicdo de nivel secundario. Por outro lado, ndo se consideram aqui
as outras instituicbes como mera copia, ou reproducdo, de estruturas anteriores. Tal
perspectiva esvazia a complexidade tanto das relacdes sociais quanto da propria
abordagem historica, que precisa atentar para as dissonancias. Luciano de Faria Filho
(2007) reconhece tais problemas na analise da educagdo no Império. Propondo “a
relativizacdo do papel e do lugar do Estado”, o autor percebe tanto dinamicas locais de
organizagdo do ensino quanto da existéncia de hierarquias que limitavam o acesso dos
mais pobres apenas ao ensino de primeiras letras (FARIA FILHO, 2007: 135-139). Hoje,
em espagos como eventos na area de histéria em simposios tematicos sobre a relagéo
entre historia e educagéo no Brasil, vem sendo relativizada também a demasiada énfase
apenas na instituicdo escolar — sua existéncia ou néo, a falta de verbas, de insumos, de

alunos — na analise do processo educacional, enquanto se atentam para outros fatores

12 Organicidade curricular, funcionamento em regime de internato, aulas seriadas e concomitantes,

educacdo humanistica como preceito civilizador ao mesmo tempo em que integrador ao mundo da
cidadania ativa.
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gue seriam também intervenientes, como 0 acompanhamento da trajetéria de alunos e

professores e suas relacdes intra e extraescolar.*®

Agentes, ideias e instituicdes: o dinamismo das ideias no Oitocentos brasileiro

Deixando de lado o contexto, a historia da educacdo geralmente escrita por
memorialistas, pedagogos e até mesmo historiadores carece daquilo que Pocock aponta
ser central na andlise de discursos politicos: a diversidade de vozes (POCOCK, 2003: 66).
Assim, falas ganham sentido dentro de contextos linguisticos que as tornam inteligiveis
pelos agentes. O entendimento dos contextos linguisticos de tais falas garantiria ao
pesquisador a descoberta de performances em disputa, e permitiria reconhecer nas falas
mais difundidas posi¢cbes de autoridade construidas em disputas prévias. Atentando-se
para o contexto, pode-se identificar a existéncia de uma corrente, a principio nada
pequena e bastante forte politicamente, que questionava a centralizacdo do ensino
proposta pela monarquia nos anos 1830 e pds 1870. Para entender a emergéncia desta
corrente critica, ha de se considerar 0 momento histérico de abertura politica — as
oportunidades, segundo Tarrow (1999) — que facilitou a emersdo de uma pluralidade de
vozes e 0 incentivo a proposicado de debates que pensavam a organizacao provincial do
ensino em reacao a centralizacdo pedagogica do governo da monarquia. Alguns analistas
até agora vém se fiando nos discursos hegemonicos; trata-se de atentar para a presenca
de outros discursos dissonantes.

Foi justamente no percurso dessa pluralidade de vozes que se fiaram analistas
gue, por vezes, tomaram tais discursos como representativos de dinamicas sociais mais
amplas, incluindo a negacao de projetos educativos nos tempos da monarquia. Ainda que
recorrentemente discutida por todos os grupos da geracdo de 70, a educagao e seu
diagndstico feito pelos diferentes agentes era o pior possivel. Roberto Schwarz, cujo texto
sobre peculiaridade das ideias entre a geracédo de 70 marcou diversas analises, reforca o
carater ambiguo de saberes que em contexto nacional serviriam menos a uma renovacao

politica e mais a uma justificativa do arbitrio e do favor (SCHWARZ, 2000: 18-19). Uma

!® Destaque-se, neste sentido, as observacdes da professora Thais Nivia de Lima e Fonseca, da UFMG,
gue em simpdésio tematico por ela organizado no Simpésio de Histéria Cultural da Anpuh em novembro de
2014 mostrou-se incomodada com alguns lugares comuns no estudo da histéria da educacdo no Brasil,
como a centralidade da escola na analise, de forma que a sua auséncia significaria a caréncia de projetos
educativos e de um olhar que tomava a educacdo, numa chave durkheimiana, como etapa fundamental
para a organizacdo de processos de integracdo social. O questionamento da natureza das escolas e
colégios e do tipo de formacao proposta em diferentes contextos historicos deveria ser, para a professora,
questdo inicial a informar estudos em histoéria da educacao no Brasil, apontamentos esses com 0s quais eu
concordo (informacgédo verbal fornecida por Fonseca no Simpésio de Histéria Cultural em novembro de 2014
na USP).
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das solucbes possiveis estaria na renovacdo educacional trazida pela Republica, cuja
proclamacdo em 1889 abriria um novo campo de possibilidades para a formacgéo do pais
e a ampliacdo da cidadania. A propria Marta Carvalho corrobora e amplia tal leitura ao ver
na dindmica escolar paulista — no modelo escolar posto em pratica por dirigentes
republicanos — um aspecto dessa renovacdo educacional (e politico-intelectual). Tais
aspectos estariam evidenciados em novos modelos pedagdgicos, muitos dos quais
importados, mas desde entdo servindo ndo a propdsitos de ornamentacdo retérica, mas
sim de construcdo e ampliacdo da cidadania (CARVALHO, 2011: 192-193).

Na esteira do que observa Florestan Fernandes, que vé em Fernando de Azevedo
e seus seguidores certa percepgdo da sociologia e que tinha a educacdo como seu
campo pratico como instrumento de intervencdo social na década de 1920, o que se
propde aqui é atentar para as significacdes que teve a educacdo antes da Republica,
atrelando-as ao movimento de renovacao liberal iniciado apés a independéncia. Ao fazé-
lo, é possivel perceber a recorréncia de um tipo de leitura que tomou as aspiracdes de
agentes historicos — republicanos, positivistas, ou quaisquer outros envolvidos na geracéo
de 70 — como realidade historica. Reconhecer isso ndo significa negar os ganhos e
inovacfes promovidos, por exemplo, pelos dirigentes republicanos paulistas. A questédo
reside, ainda seguindo sugestdo de Fernandes, em perceber o forte impacto positivo em
termos de renovacgao politica e intelectual que a independéncia do Brasil em 1822 teve
junto as elites nacionais. A leitura do liberalismo europeu feita por essas elites facilitou a
ampliacdo do seu horizonte cultural, promovendo um processo de modernizacdo social
gue tem na composi¢cdo de uma ordem legal um de seus sinais (FERNANDES, 2005: 55-
59). Ainda que servindo, em grande medida, para a manutencdo de privilégios das
camadas dominantes, a sua atualizagdo como tal, bem como a sua ampliagcédo, passam a
se atrelar a um mecanismo formal, representado pelo Estado nacional em fundagéo. O
gue antes, na coldnia, restringia-se a um direito privado do senhor, passa a ser encarado,
no processo de formacgédo dessa ordem legal pos-independéncia como aspecto do fazer
politico publico, convertendo antigos privilégios em fonte de solidariedade, garantindo
assim a formacdo de lagos e l6gicas associativas — dentre elas, o Estado nacional
(FERNANDES, 2005: 60-61).

Lendo o Império do Brasil sob tal perspectiva proposta por Florestan Fernandes, é
possivel identificar, mesmo na relativamente pequena e em grande medida ambigua
legislagdo relativa a educacgdo, sinais de composicdo de uma ordem legal. O

entendimento dessa ordem como uma evidéncia da ampliacdo do horizonte cultural das
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elites nacionais permite perceber na formacédo de instituicbes (desde as faculdades de
direito aos colégios como o Colégio Pedro Il) uma fonte de privilégio ndo como mera
heranca colonial, mas sim como parte de um projeto maior, novo e revolucionério, de
formacédo do Estado nacional. Dai as tensbes, que passavam pelo possivel acesso de
libertos as escolas de primeiras letras, ou pela formacdo de instituicbes secundarias de
aspecto renovador, como o Ginasio Baiano de Abilio César Borges, repleto de
abolicionistas como ele ainda nos anos 1850. Ainda assim, ser bacharel encaminhava o
aluno do colégio para um circulo comum de elite, cujo acesso era facilitado pelo titulo. Ao
analisar a passagem pelo ensino secundario como subsidiaria de um interesse ultimo, o
acesso ao ensino superior, que por sua vez tendeu a ser visto como lécus de formacao
deficiente (ABREU, 1988), perde-se a possibilidade de entender o significado da atuacao
de docentes abolicionistas como Borges junto aos seus alunos na Bahia, ou de
professores ligados ao suprassumo da elite imperial como Goncalves Dias e Joaquim
Manuel de Macedo no colégio oficial da monarquia no Rio. As ideias ficam, assim, fora do
lugar, pois aqueles que a pensaram s&o vistos, de maneira um tanto plasmada, como
participes de uma heranca ibérica que séi conformar-se especialmente no restrito e
retérico campo da educacéo escolar.

Pensar a educacédo a partir de A cultura brasileira traz enormes ganhos, como se
viu, para que entendamos disputas politicas e debates intelectuais do inicio do século XX
no Brasil. Também aparecem ali aspectos de certa historiografia e mesmo de uma ciéncia
social que ganharia verve a partir da fundacéo das universidades na década de 1930. Dos
qgue leram a historia da educacdo brasileira com Azevedo, dentre eles Maria Haidar,
houve avancos significativos, como a observacdo dos significados em disputa que o
conceito ganhava em espagos como as assembleias e nos projetos de criacdo de
instituicbes escolares. Um ponto, porém, que ainda possui falhas, reside na tomada de
tais consideracbes como evidéncias dos problemas pelos quais passariam as propostas
educativas nos tempos do Império. Entendidos os significados e os limites do conceito de
cidadania no periodo, e tendo como horizonte a ampliagdo do repertorio cultural
promovido pelo liberalismo nacional e que informa a criagdo da certa ordem legal, torna-
se mais factivel ver nas “auséncias” apontadas por Werebe ndo apenas desleixo, mas um
projeto de reafirmacao senhorial. Retomando Nabuco, a burocracia era vocagao de todos
— todos os cidadaos ativos, preferencialmente bachareis.

Assim, ndo parece menor que tenha sido no Colégio Pedro Il que se tenha criado a
cadeira da disciplina de Histdria do Brasil do pais, ainda na década de 1850. Ndo menos
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importante parece ser a relagcdo dos docentes que assumiram a cadeira com o Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro, o IHGB (SANTOS, 2011: 60-88). Enquanto no colégio
do imperador os alunos tinham aulas com o indianista Gongalves Dias, na Bahia os filhos
da elite local eram ensinados pelo pioneiro da mobilizacéo abolicionista no pais, que fazia
dos outeiros e premiacdes literarios do seu Ginasio Baiano espaco de sensibilizacdo para
a causa ao dramatizar a escravidao pelo recurso ao sentimento — os poemas de Castro
Alves, que foi seu aluno, que o digam (ALONSO, 2015: 40-43). A consideracdo de
dindmicas intelectuais ou politicas como pouco ortodoxas ou ainda como reflexos da acéo
de um estado centralizador e excludente acabou por esvaziar o seu conteudo
propriamente criativo e que tinha seus fundamentos nas questdes caras aos agentes da
época, organizados em grupos ou mesmo em instituicdes (ALONSO, 2002; SCHWARCZ,
2011). A organicidade desse conteudo pode ser melhor percebida se atentarmos para as
instituicdes e suas dinAmicas internas, entre elas, as instituicdes de ensino. E por chamar
a atencdo para este caminho que se pretendeu contribuir e avancar na discussao com

este trabalho.
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