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Introducgao

O objeto de estudo deste texto € a compreensao da repercussao da disciplina de
sociologia no ensino médio acerca da analise do tema Desigualdade racial. A pesquisa foi
realizada em uma escola de ensino médio pertencente a rede estadual de educacao
basica do Ceard, localizada no interior do estado’. Os participantes da pesquisa sao
alunos e alunas das 12 séries da escola. No total, ha trés turmas de 12 série na escola,
perfazendo o numero de 88 matriculas. Contudo, segundo dados colhidos em campo,
apenas 74 frequentavam regularmente as aulas no periodo da investigagdo. A pesquisa
foi censitaria com os alunos daquela série na escola.

O objetivo geral deste trabalho é analisar a intervencéo da disciplina de Sociologia
em turmas de ensino médio de uma escola da rede estadual do Ceara acerca da
tematica: Desigualdade racial. Dito isso, os objetivos especificos sado: (1) refletir sobre a
repercussao das aulas da disciplina de Sociologia acerca da apreensao de habilidades e
competéncias dos alunos em relagédo ao tema abordado; (2) apresentar as discussoes
sobre o tema Desigualdade racial nas aulas de sociologia com os alunos participantes; (3)
descrever as aulas ministradas aos participantes da pesquisa, destacando assuntos,
métodos, dados e discussdes realizadas; e (4) comparar os conhecimentos dos alunos
participantes da pesquisa antes e depois das aulas referentes ao tema abordado.

Os procedimentos metodolégicos empregados para se alcangar os objetivos
propostos foram: aplicacdo de questionarios com alunos participantes antes e depois das
aulas de sociologia no ensino médio referentes ao tema Desigualdade racial, a fim de
aferir e comparar as visdes dos alunos sobre o assunto nos dois momentos indicados,
buscando analisar as possiveis mudancas de visdo advindas das aulas; observagdes no
ambiente escolar, principalmente nas aulas sobre o tema com a realizacdo de descricao
dos métodos empregados e assuntos debatidos; revisdo de literatura sobre o tema
Desigualdade racial e sociologia no ensino médio; e, por fim, analise documental referente
a disciplina de sociologia no ensino médio. A pesquisa de campo foi realizada entre

novembro e dezembro de 2016.

Perfil dos participantes da pesquisa
A pesquisa foi realizada com alunos da 12 série do ensino médio de uma escola do

interior do Ceara. O primeiro questionario foi aplicado no dia 03 de novembro de 2016

" A escolha dessa escola ocorreu visando a exequibilidade da pesquisa, visto que os pesquisadores, devido
a sua rede de relagbes prévias, mantinham contato profissional com o professor de Sociologia do
estabelecimento educacional, o que lhes garantiu a insercdo no campo.



com todos os alunos que estiveram presentes na aula; no total, 71 (setenta e um). Os
dados analisados neste topico sado referentes aquele questionario. 87% deles tinham 15
ou 16 anos. O restante tinha 17 anos ou mais. Além disso, 70% eram catolicos e 26%
protestantes. O sexo dos participantes ficou dividido assim: 54% feminino e 46%,
masculino.

Foi feita uma pergunta aberta sobre a cor de cada aluno. 73% responderam
categorias como moreno (10), pardo (36), preto (2) e negro (4), que se encaixam na
categoria analitica “negro”. Os demais se identificaram como branco, amarelo e indigena.
Esse dado coincide exatamente com o da questdo orientada por itens realizada apos
aquela: os mesmos 73% se identificaram como pretos ou pardos, categorias englobadas
por “negro”. Os dados indicam ainda que a grande maioria dos alunos se identifica por
meio de categorias “embranquecedoras”, como “moreno” e “pardo”, classificagao tipica da
sociedade brasileira, que se identifica pela cor da pele, abrindo margem para
relativizagdes. O método de ter dois tipos de perguntas sobre a cor converge com a
pratica de pesquisadores e institutos de pesquisa que visam a ofertar meios para que o
participante se autodefina livremente por meio de categorias sociais comumente utilizadas
em seu dia a dia para s6 depois responder a itens elaborados por agentes externos. Vale
ressaltar que os negros participantes da pesquisa sdo em maior numero do que na
sociedade brasileira em geral, que possui uma taxa de 53% de pessoas negras.

Sobre a escolaridade de pais e maes, 10% destas sao analfabetas, ante 5,6%
daqueles. 46% destas tém ensino fundamental completo ou incompleto, ante 41%
daqueles. Menos de 9% das maes e apenas 7% dos pais tém ensino superior completo
ou incompleto. Logo, os dados indicam baixa escolaridade desses parentes. Isso se

reflete diretamente na renda familiar mensal dos discentes, a saber:

Tabela 01 - renda familiar mensal dos alunos participantes da pesquisa

Faixa de Até meio De meio a De um a dois De dois a trés Mais de trés
renda salario um salario salarios salarios salarios minimos
minimo minimos minimos
Resultados 10,5% 34,2% 36,8% 7,9% 10,5%

Fonte: questionario aplicado em campo

A tabela indica que 81,5% das familias dos alunos ganham até dois salarios
minimos de renda mensal. Esse dado incide diretamente no gozo do direito a renda
minima ofertado pelo governo, o Bolsa Familia. 69% dos alunos afirmam que suas
familias recebem esse beneficio.

Como se pode perceber, o perfil do aluno participante da pesquisa €, em geral, 0

seguinte: negro, com pais e maes de baixa escolaridade, de familia pobre e, devido a



isso, usuario de servigos e beneficios do governo. Devido a esse perfil, € coerente o fato
de 45% dos participantes afirmarem ja ter sofrido alguma agéo racista. A seguir,
discutiremos o processo de aplicagdo do primeiro questionario, importante dado de

pesquisa.

Raga, siléncio e lagrimas: primeira rodada de questionarios

Lilia Schwarcz, uma das principais autoras sobre a tematica Desigualdade racial no
Brasil, escreveu em seu livro “Nem preto nem branco, muito pelo contrario” (SCHWARCZ,
2012) que a discussdo sobre “nossos exoticos produtos cultuais mesticos”, dentro do
pais, “é quase um tabu”, predominando o siléncio sobre o assunto em nosso cotidiano. A
realizacao da pesquisa que deu origem a este trabalho converge com a afirmacao da
autora.

No dia da aplicagdo do primeiro questionario?, logo na primeira turma, quando o
professor leu a ultima afirmativa do questionario, a qual cada aluno deveria responder seu
grau de concordancia ou discordancia®, uma aluna, que o pesquisador identificou como
sendo negra, comegou a chorar e os alunos ao seu redor disseram ao professor que ela
passava mal. O docente pediu que a aluna saisse de sala, a fim de buscar apoio com o
Nucleo Gestor da escola. Logo em seguida, o professor saiu junto com outra aluna para
saber como estava aquela discente. Ela chorava muito e ndo conseguia consolo. Uma
professora que se encontrava no patio da escola viu a cena e conversou em particular
com a aluna. A docente disse em outro momento que a aluna verbalizou que chorava
porque estava com fome. Contudo, o fato de aluna ter chorado exatamente no momento
em que respondia a afirmacgao “Brancos sdo de uma raga superior a dos negros” levantou
a suspeita do pesquisador de que havia uma relagao direta entre seu estado emocional e
0 questionario.

Apo6s alguns minutos de conversa com o professor e a professora, a aluna retornou
para a sala de aula e finalizou seu questionario. Encerrada a aplicagdo, o professor
aproveitou para falar a turma que o assunto era “delicado”, mas que havia a necessidade
de discuti-lo, a fim de que entendessem as razbes das desigualdades entre negros e

brancos no Brasil, pois essa era uma forma de superar tais desigualdades.

2 Os questionarios eram andnimos, isto é, ndo tinham espaco para identificacdo. O anonimato e seu carater
protetivo foi destacado pelos pesquisadores de forma verbal, antes da aplicagédo. Foi destacado ainda que
aquele questionario ndo tinha nenhuma relagcdo com a avaliagdo de conhecimento da disciplina de
sociologia. Ademais, foi deixado claro aos alunos e as alunas que ndo se queria saber suas opinides
individuais, mas sim as opinides coletivas das turmas.

3 Itens disponiveis para a afirmacdo: discordo plenamente, discordo parcialmente, nem discordo nem
concordo, concordo parcialmente e concordo plenamente.



Schwarcz destaca ainda que, como o tema ndo € abordado seriamente e
massivamente no pais, € como se atitudes racistas fossem “minoritarias e excepcionais:
na auséncia de uma politica discriminatéria oficial, estamos envoltos no pais de uma ‘boa
consciéncia’, que nega o preconceito ou 0 reconhece como mais brando”. Neste sentido,
97% dos participantes da primeira aplicacdo de questionarios da pesquisa nao se
consideram racistas. Contudo, 34% dizem ja ter praticado alguma acdo que consideram
racista. E como se tais acdes ndo se caracterizassem como acdes discriminatérias
estruturais, e, sim, agdes de cunho pessoal, e, por isso, brandas. (SCHWARCZ, 2012)

Para completar, enquanto 97% n&o se consideram racistas, 89% afirmam ja ter
presenciado agdes racistas de outras pessoas. A maxima de Schwarcz (2012, p. 30-1) se
encaixa nesse cenario: “todo brasileiro parece se sentir [...] como uma ilha de democracia
racial, cercado de racistas por todos os lados”, ou o que a autora chama de “um
preconceito do outro”.

Como se pode perceber, as caracteristicas do grupo analisado em relagcéao ao tabu
da discussao do tema estudado, apesar de ser composto por maior quantidade de negros,
convergem com as caracteristicas da sociedade brasileira, logo, as aulas de sociologia
tiveram que ter ritmo e métodos diferenciados. Mas serd o grupo analisado de fato
diferenciado acerca da desigualdade racial? Para saber isso, serdo discutidos adiante

outros resultados.

Democracia racial: qual igualdade?

Neste tépico, serao analisadas questdes que visam a discussao acerca do mito da
democracia racial. Segundo Antonio Sérgio Guimaraes, em prefacio escrito ao livro de
Florestan Fernandes “A integracdo do negro na sociedade de classes”, em meados do
século XX, surgiu no Brasil a ideia de que a escravidao por aqui foi mais suave, mais
branda. Havia intimidade entre senhor e escravo. Essa ideia aproximava dominados e
dominantes na relagdo entre negros e brancos (FERNANDES, 2008, p. 11). Neste
sentido, no periodo destacado, havia uma minimizagdo das diferengas raciais
(GUIMARAES, 2003). Com o fim do regime escravista e a inauguracdo da ordem
competitiva capitalista, a condicdo do negro na sociedade brasileira poderia se igualar a
do branco. Contudo, segundo Fernandes, em estudo realizado na cidade de Sao Paulo,
essa nova ordem nao se implantou de forma instantdnea e homogénea. A ordem
econdmica capitalista se desenvolveu rapidamente, mas a ordem social, ndo, havendo
resisténcia a mudanga da ordem social escravocrata, havendo exclusdo do negro da

sociedade de classes e da ordem social competitiva.



A degradacdo da escraviddo, a anomia social, a pauperizagdo e a integragéo
deficiente combinaram-se entre si para engendrar um padrdo de isolamento
econdmico e sociocultural do negro e do mulato que € aberrante em uma
sociedade “competitiva”, “aberta” e “democratica”. (FERNANDES, 2008, p. 301-2)

Como se pode compreender, o negro nao foi incluido na sociedade de classes
recém-inaugurada, logo, ainda segundo o autor, o branco nao precisou langar mao de
intolerancias e odios raciais abertamente, ndo havendo sinais de luta entre esses grupos.
Assim, “[o ‘homem de cor’] ndo era repelido frontalmente, mas também nao era aceito
sem restricdes” (op. cit. p. 307). Dessa forma, o abismo entre negros e brancos persistiu
no periodo “democratico”.

Foi nesse cenario que se moldou o mito da democracia racial, isto é, “a ideia de
que o padrdo brasileiro de relacbes entre ‘brancos’ e ‘negros’ se conformava aos
fundamentos étnico-juridicos do regime republicano vigente” (FERNANDES, 2008, p.
309). Neste sentido, diz Antonio Sérgio Guimaraes, € um “mito ndo no sentido de
falsidade, como alguns pensam, mas no sentido de uma ideologia dominante, de uma
percepcao de classe que pensa o seu ideal de conduta como verdade efetiva”
(FERNANDES, 2008, p. 12-3). O tipo de sociedade brasileira se contrapunha claramente
ao que ocorria nos EUA, onde as leis restringiam a participagdo dos negros na sociedade,
0 que embasava o discurso ideoldgico da democracia racial. Esse discurso foi téo
propagado que a Organizagdo das Nagdes Unidas decidiu realizar uma grande pesquisa
no Brasil sobre o tema a fim de divulgar a todo o mundo o padréo ideal de democracia
racial existente em nosso pais, o Projeto UNESCO (CHOR MAIO, 1999). Os resultados
das pesquisas foram frustrantes: o mito da democracia racial comecou a ser
desconstruido por meio de apresentagao de dados que indicavam profunda desigualdade
entre negros e brancos.

A reproducdo dessa ideologia acarreta, por exemplo, que o préprio negro seja
responsabilizado pelo seu fracasso na sociedade capitalista, visto que, em tese, lhes sao
ofertados direitos iguais aos dos brancos. Ao mesmo tempo, isenta o branco de
responsabilidade, obrigacao ou solidariedade em relagdo ao negro. Por fim, propicia que
as relagdes entre negros e brancos sejam avaliadas de forma superficial e por aparéncias,
descartando-se dados profundos. (FERNANDES, 2008, p. 311)

Como se pode perceber, o mito da democracia racial justificou em meados do
século passado a manutengédo de uma sociedade injusta entre brancos e negros. Todavia,
as ciéncias sociais ja refutaram, ha bastante tempo, a tese de que ha direitos iguais entre

brancos e negros no Brasil, ao passo que as ciéncias biolégicas confirmaram que s6 ha



uma unica raga humana, independentemente de cor da pele ou tracos fisicos. Contudo,
isso ndo mudou a situagdo do negro no Brasil e sequer eliminou aquele mito. Sabendo

disso, discutiremos a seguir aspectos ligados a disciplina de sociologia no ensino médio.

A disciplina escolar de Sociologia e o tema da desigualdade racial

Apods quase 10 anos como disciplina obrigatéria do ensino médio, a Sociologia hoje
apresenta um cabedal de temas em que podem ser identificados elementos de
centralizagdo curricular tais como as matrizes curriculares estaduais e os livros didaticos
distribuido as escolas publicas através do Plano Nacional do Livro Didatico. Neste topico
apresentamos em uma breve analise a forma como a tematica da desigualdade racial
esta inserida neste processo.

O documento que melhor apresenta os principios didaticos e metodolégicos
pautados em uma escolha tematica sao as Orientagdes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2006). Nele consta a proposta de trabalho docente para a disciplina através da utilizagao
das categorias do estranhamento e desnaturalizagdo da realidade social pelo uso de
teorias, conceitos ou temas construidos pela ciéncia sociolégica. A abordagem dada pelos
autores enfatiza que a boa articulagdo dessas categorias deve ser priorizada em
detrimento da normatizacdo de determinados conteudos, enquanto proposta fechada de

curriculo de sociologia. Tal constatagdo é compartilhada por Ferreira (2011, p. 64):

Essas Orientagbes nao se constituem em si, como uma proposta normativa de
programa para o ensino de Sociologia, seu objetivo maior é levar os professores a
elaborarem suas préprias propostas. As Orientagbes concentram seus esforgos
em propor uma pratica de ensino de Sociologia que seja mais autdnoma, no
sentido de que seria impraticavel estabelecer, por exemplo, um norte como “a
construgdo da cidadania”, se ndo houver de antemdo uma problematizacdo
baseada na prépria tradigao sociolégica e seus pressupostos cientificos.

Nota-se, dessa maneira, que as escolhas relacionadas a selecdo dos conteldos e
a proposta curricular adotada estédo relacionadas ao modo como a escola se organiza,
como o trabalho docente se estrutura, como esses docentes compreendem a funcéo da
escola, enfim, como estruturam suas aulas (SILVA, 2009, p. 64).

Apds a publicagdo das Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) em 2006, é
possivel perceber que varias unidades da federagdo ja haviam elaborado propostas
curriculares para a disciplina. De acordo com o levantamento feito por Carida (2012),
quatorze estados* ja haviam construido uma proposta programatica de conteldos a

serem trabalhados pela disciplina de Sociologia.

4 Acre, Tocantins, Ceara, Sergipe, Goias, Mato Grosso, Distrito Federal, Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.



Esse movimento de construcbes -curriculares culminou na elaboracdo das
orientacdes do estado do Ceard, condensado na colecdo Escola Aprendente (CEARA,
2009), publicagdo que acompanha, em escala estadual, o movimento de
institucionalizagdo curricular da disciplina. E possivel perceber neste documento a
utilizagdo dos mesmos principios tedricos e epistemoldgicos das OCN, constatar que se o
docente trabalhar “temas pertinentes a realidade social pode despertar grande interesse
no educando, criando oportunidades para que ele faca uma leitura fundamentada em
conceitos e teorias proprias do conhecimento socioldgico” (CEARA, 2009, p. 86, grifos
NOSSOS).

No que diz respeito a problematizacdo da tematica acerca da desigualdade racial,
tanto as Orientagdes Curriculares Nacionais, quanto a colegdo Escola Aprendente fazem
menc¢ao a importancia da presenga deste conteudo nas propostas curriculares adotadas

pelo professor de sociologia.

Outros temas que podem ser incluidos em um programa: questdo racial,
etnocentrismo, preconceito, violéncia, sexualidade, género, meio ambiente,
cidadania, direitos humanos, religido e religiosidade, movimentos sociais, meios
de comunicagédo de massa, etc. (BRASIL, 2006, p. 122)

[...] a terceira série aborda o tema complexo da cultura na sua relagdo com a
natureza, bem como os autores brasileiros classicos das Ciéncias Sociais (Gilberto
Freyre, Florestan Fernandes, Sérgio B. de Holanda, dentre outros) e suas
abordagens sobre os graves problemas sociais brasileiros: desemprego, violéncia,
pobreza, racismo, exclusao social, etc. (CEARA, 2009, p. 83)

Nota-se que, mesmo com o destaque para o carater propositivo dos documentos
oficiais, a questao da desigualdade racial e do racismo sado lembradas como importantes
temas que, em conjunto com conceitos e teorias, atuam como elementos determinantes
no movimento de centralizagao curricular da disciplina via matrizes curriculares estaduais.
Tal constatacao pode ser encontrada no trabalho de Santos (2012) que, em exercicio de
analise, mapeou a presenga de algumas categorias presentes nas diretrizes curriculares
de 14 estados (dentre eles o Ceara) e verificou a presengca de conteudos como
desigualdade, cultura, diversidade, ideologia, classes sociais e ethocentrismo, ou seja,
conceitos que “abrem as portas” para uma analise da desigualdade racial nas aulas de
sociologia na educacéo basica.

No mesmo trabalho, o autor demonstra que tais categorias também estdo
presentes no edital do PNLD 2012 (o primeiro a incluir a disciplina de sociologia)

enquanto sugestao de conceitos, temas e teorias a serem abordados pelas obras que se



inscrevessem para aquele edital. Ao analisar os editais seguintes (PNLD 2015 e 2018°%)
nos foi possivel constatar que essas categorias permanecem como critérios de eliminagao

especificos para o componente curricular Sociologia.

Sociologia no ensino médio: apresentacao e descrigao das aulas

Neste toépico, serdao descritas as aulas de sociologia ministradas pelo professor
acerca do tema Desigualdade racial. O docente é bacharel e licenciado em Ciéncias
Sociais e mestre em Sociologia. Na 1?2 série do ensino médio, sociologia conta com uma
hora-aula por semana, isto &, cinquenta minutos semanais. O sociélogo langcou mao de
varias metodologias para abordar o tema: aulas dialégicas e expositivas, além de ter
utilizado variados recursos: reproducao e analise de documentarios e filmes, utilizagao do
livro didatico de sociologia, problematizacdo de imagens historicas e charges etc. A seguir,

a descricido das aulas.

Primeira semana

Em 10 de novembro, ocorreu a primeira aula sobre o tema Desigualdade racial nas
turmas estudadas. O professor utilizou método de aula expositiva e dialégica, escrevendo
breve resumo no quadro e, logo apds, iniciando uma discussao com os alunos. O tema da
aula foi sobre as teorias raciais do século XIX. O docente abordou a teoria da evolugao
das espécies de Charles Darwin, discutindo logo em seguida sua apropriagdo por
cientistas da época para criarem o chamado Darwinismo social. O socidlogo ressaltou
ainda a conjuntura de dominacgdo imperialista europeia no final do século XIX e o
genocidio praticado pelos nazistas em meados do século XX; ambos os eventos
justificados por aquelas teorias. Por fim, expds que, com o avango da ciéncia, a biologia
moderna pdde comprovar que soO existe uma raga humana, independentemente de cor da
pele ou tracos fisicos.

Para comprovar, fez o seguinte questionamento as turmas: se um homem copular
com uma cadela, pode haver gestacao? Muitos alunos estavam em duvida e alguns
chegaram a afirmar que sim. O docente destacou que nao pode haver gestacdo porque
homem e cachorro séo de espécies diferentes, o que é caracterizado pela quantidade de
cromossomos que cada um possui em seu DNA. O ser humano possui 23 pares de
cromossomos, totalizando 46. Outras espécies possuem numeros distintos. Logo em

seguida, perguntou: se uma mulher negra e um homem branco fizerem sexo, pode haver

5 Disponivel em: <www.goo.gl/wy5ThS>. Acesso em: 24 abr. 2017. Disponivel em: <www.goo.gl/GdQGjk>.
Acesso em 24 abr. 2017.




gestacdo? Se um brasileiro e uma chinesa fizerem sexo, pode haver gestagdo? As
respostas das turmas foram afirmativas. Assim, o professor destacou que esses
individuos sdao da mesma raca, seres humanos, independente de caracteristicas

fenotipicas. ¢

Segunda semana

O segundo momento de interagcdo entre o professor e as turmas foi em 17 de
novembro. Novamente, se utilizou o método de aula expositiva e dialdgica, expondo um
video e discutindo-o. O docente decidiu reproduzir o documentario “Racismo: Uma
Histéria - Parte 2: Impactos fatais” (TICKELL, 2007). O video se inicia com a
surpreendente imagem de esqueletos humanos espalhados pela areia do deserto da
Namibia; vitimas do contato com o homem “civilizado”. Assim, aborda as teorias raciais do
século XIX, destacando casos de exterminio de populagdes ndo-europeias por europeias.
Destaca ainda a teoria da evolugcédo das espécies de Charles Darwin e o “livre uso” dela
por cientistas da época, a fim de justificarem a dominagdo dos nao-brancos. Os
famigerados estudos de cranios também sao citados, além da pratica da eugenia,
bastante disseminada no final do século XIX e no inicio do século seguinte, tendo
vigorado, por exemplo, leis que proibiam casamentos inter-raciais em varios paises, até
meados do século XX.

Apo6s a apresentacdo parcial do documentario’, o professor discutiu rapidamente
com as turmas. O video serviu basicamente para embasar a discussdo na aula anterior

sobre as teorias raciais do século XIX.8

Terceira semana
Em 24 de novembro, houve mais uma aula de sociologia para as turmas
pesquisadas. O tema foi “O mito da democracia racial no Brasil”. O docente optou por

novamente escrever no quadro um breve resumo sobre o tema, seguido de uma

6 Nao ha consenso sobre o conceito de espécie, visto que ha casos em que animais com numero de
cromossomos diferentes podem se reproduzir, como, por exemplo: o cruzamento do jumento e da égua tem
como resultado a mula. Ha outros casos. Contudo, o resultado desse cruzamento ndo necessariamente é
uma nova espécie, visto que sempre vem acompanhado de anomalias. A mula, por exemplo, é estéril, logo,
nao pode dar continuidade a sua “espécie”.

7 O documentario tem mais de cinquenta minutos de duragéo, o que tornou inviavel sua apresentagédo por
completo. O docente saltou alguns trechos, selecionando aqueles que considerou mais satisfatorios para
tratar sobre o assunto da aula.

8 Apds a segunda aula, houve um momento de interagdo entre o professor e as turmas. No sabado, dia 19
de novembro, o docente convidou os alunos para a exibigdo do filme “Raga” (HOPKINS, 2016), que trata da
histéria do corredor estadunidense Jesse Owens, que competiu nas Olimpiadas de Berlim, em 1936, e
derrotou atletas alemdes que o regime nazista considerava superiores biologicamente, ganhando quatro
medalhas de ouro. Como se tratou de um convite, apenas dezesseis alunos compareceram.



explanagédo sua e de um debate com as turmas. Aproveitando a introdugédo das teorias
raciais do século XIX, o professor destacou o cenario nos Estados Unidos e na Africa do
Sul em grande parte do século XX: segregacao racial, violéncia, mas também resisténcia.

Destacou o cenario brasileiro de auséncia de segregacgao legal, o que gerou o mito
da democracia racial no pais. Por conseguinte, ressaltou o contexto da Segunda Guerra
Mundial e a — decepcionante - tentativa de ONU de disseminar o “bom exemplo” brasileiro
para o resto do mundo por meio do Projeto UNESCO. Além de refutarem a tal
“‘democracia racial”’, as pesquisas financiadas por aquela organizagdo ainda analisaram
as dificuldades de se combater um racismo invisivel, como no caso brasileiro,
diferentemente dos casos dos Estados Unidos e Africa do Sul.

O sociblogo ainda discutiu brevemente sobre agdes afirmativas, destacando-as
como possibilidade de diminuir a desigualdade estrutural entre negros e brancos no

Brasil, quebrando assim o circulo vicioso em que a populagdo negra esta inserida:
Figura 1 — Circulo vicioso ao qual o negro esta “preso” no Brasil

Exclusdo

poucos anos de estudo/ - desemprego/

haixa qualificacdo empregos piores remunerados

Fonte: elaboragéo dos autores baseados na discussao realizada pelo professor.

Por fim, o professor fez um exercicio de “desnaturalizacdo” de praticas racistas
num pais onde “ninguém ¢é racista”’: aquela piada racista é racismo? Aquele comentario
racista feito em um momento de raiva é racismo? Por que, apesar de 89% dos alunos ja
terem presenciado agdes racistas de outras pessoas e 34% ja terem eles préprios
praticado acbes racistas, 97% nao se consideram racistas? Por que o racismo sempre

esta no outro, como diz Schwarcz?

Quarta semana
O quarto momento da disciplina, no dia 01 de dezembro, foi marcado pela
realizagao de avaliagdo parcial de conhecimento acerca do conteudo Desigualdade

racial®. O professor separou as turmas em grupos de até cinco alunos'®. Duas questdes

9 A norma avaliativa da escola se dava da seguinte forma: deveria ser atribuida nota de zero a dez em cada
bimestre. A média da escola, nota minima para ser aprovado, era seis. Quatro pontos deveriam ser
atribuidos em trabalho(s) de responsabilidade do professor da disciplina, a chamada avaliagéo parcial. Os



foram passadas aos grupos, a saber: “Compare as diferengas entre negros e brancos no

Brasil e nos Estados Unidos. O que diziam as leis desses paises sobre a convivéncia en-

tre negros e brancos?” e “Observe a charge
na pagina 288 do livro (Ver Figura 2). Explique
a contradicao que o desenhista tentou expor”.
Os grupos podiam pesquisar no livro didatico:
“Tempos modernos, tempos de sociologia”
(BOMENY et al, 2013), mais especificamente
no capitulo 18: “desigualdades de varias
ordens”. As respostas do grupo deveriam ser

escritas numa folha e repassada ao professor.

Figura 2 — Charge. Autor: Angeli.

Quinta semana

Nesta semana foi realizada outra avaliacdo de conhecimento, a prova bimestral'".
As cinco questdes de sociologia abordaram os seguintes subtemas: teorias raciais do
século XIX; biologia moderna e a raca humana; racismo nos EUA; racismo no Brasil. A
seqguir, sera transcrita a prova de multipla escolha de sociologia com destaque nos itens

considerados corretos pelo professor e a porcentagem de acerto por parte dos alunos:

01. O que afirmavam as teorias raciais do século XIX responsaveis pelo racismo
cientifico? (81,9% dos alunos acertaram)

a) Que brancos e negros eram de ragas iguais.

b) Que negros eram de raga superior a dos brancos.

¢) Que brancos eram de raga superior a dos negros.

d) Que brancos eram de raga superior a dos negros, mas inferiores a indigenas.

e) Que negros eram de raca superior a dos brancos e a dos indigenas.

02. As teorias raciais serviram de que maneira para os europeus? (61,1% dos
alunos certaram)

a) Legitimaram seu dominio sobre o resto do mundo, invadindo a Africa, por
exemplo.

outros seis pontos eram referentes a realizagdo de uma prova estilo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) com questdes objetivas e separada por area, a chamada prova bimestral. A disciplina de sociologia
contava com cinco questbes de multipla escolha. O ENEM é uma avaliagdo em larga escala realizada
anualmente no Brasil. Seus principais objetivos s&o: servir de pardmetro para selecionar alunos para o
ensino superior e prestar contas a sociedade acerca do nivel de aprendizado dos alunos.

0 Vale ressaltar que o professor langou mao da metodologia de trabalho em grupo por, segundo ele, ser
inviavel a realizagdo de trabalho individual, visto que, devido a carga horaria reduzida da disciplina de
sociologia, o docente lecionava em varias turmas. Logo, a realizagao de atividade individual lhe atribuiria
trabalho para além de sua carga horaria contratual reservada para a corregao das atividades.

" O professor de sociologia sugeriu que o tema da redagdo, prova obrigatéria aos alunos, fosse
desigualdade racial, o que foi acatado pelo Nucleo Gestor da escola. Além disso, também a pedido do
professor de sociologia, o docente da disciplina Lingua Portuguesa incluiu em sua prova um texto sobre
racismo.



b) Legitimaram seu isolamento em relagdo ao resto do mundo, evitando invadir
outros paises.

c) Legitimaram suas ac¢6es de ajuda humanitaria ao resto do mundo.

d) Legitimaram seu contato amigavel com o resto do mundo.

e) Legitimaram sua politica diplomatica baseada no dialogo com paises africanos.

03. Nos dias atuais, o que afirma a biologia moderna sobre negros e brancos?
(73,6% dos alunos acertaram)

a) Negros sao biologicamente superiores a brancos, pois tém mais cromossomos
em seu DNA.

b) Brancos séo biologicamente superiores a negros, pois tém mais cromossomos
em seu DNA.

c) Negros e brancos sao biologicamente iguais, isto é, sdo da mesma raga,
tendo 46 cromossomos em seu DNA.

d) Brancos e negros sao da mesma espécie, mas nao podem ter filhos porque tém
cromossomos diferentes em seu DNA.

e) Brancos e negros sdo de espécies diferentes, mas podem ter filhos porque tém
0 mesmo numero de cromossomos em seu DNA.

04. Veja a imagem abaixo: (84,7% dos alunos acertaram)

WHITE |

A foto mostra um bebedouro publico nos Estados Unidos (EUA) separado para
“white” (branco) e “colored” (pessoa de cor). Sabendo disso, marque o item correto
sobre as diferengas entre negros e brancos nos Estados Unidos:

a) EUA é um pais democratico e nunca teve leis separando negros e brancos.

b) Apesar de existirem leis racistas, na pratica, ndo eram aplicadas pela
populagéo.

c) Afoto ndo indica racismo porque era apenas uma questao de higiene embasada
pelas leis da vigilancia sanitaria dos EUA.

d) A foto indica a intensa separagdo entre negros e brancos nos EUA,
conforme previam as leis daquele pais.

e) A foto mostra o nivel de “racismo inverso” dos negros contra os brancos.

05. Veja a imagem abaixo: (81,9% dos alunos acertaram)

“VIVA A ABOLICAO!
i
289 o 2

Enquanto pessoas brancas “comemoram” a abolicdo da escraviddo, pessoas
negras lhes servem em func¢des subalternas. Agora, responda corretamente sobre
as formas do racismo no Brasil:

a) A aboligdo da escravidao eliminou todas as diferengas entre negros e brancos,
tornando a sociedade brasileira igualitaria.

b) Apds a aboli¢do, a sociedade brasileira se tornou verdadeiramente democratica,
nao havendo mais diferengas entre negros e brancos.



c) O Brasil é tao igualitario na relagdo entre negros e brancos que serve de
exemplo para o mundo, segundo a ONU.

d) Logo apds a abolicdo da escravidao, o Brasil ainda tinha diferengas entre
negros e brancos, mas nos ultimos anos isso mudou e atualmente ja ndo existe
racismo no pais.

e) A foto indica que a abolicdo da escravidao nao eliminou as diferengas
sociais entre negros e brancos, diferengas que existem até hoje.

Fonte: Pesquisa de campo

No total, setenta e um alunos realizaram a prova de sociologia; cinquenta dos quais
acertaram 4 ou 5 questdes. Apenas dez alunos acertaram duas questbes ou menos. A

média de acertos na prova foi de 77,6%.

Sexta semana

Esta foi a ultima semana em que o tema Desigualdade racial foi abordado junto as
turmas pesquisadas. Aproveitando que o dia 20 de novembro € considerado o Dia da
Consciéncia Negra, os profissionais da escola decidiram realizar um evento sobre o tema
no dia 15 de dezembro'2. O evento ocorreu a noite e contou com a presenca de todos os
alunos da escola, de todos os turnos, além de convidados externos. Inicialmente, o
professor de Sociologia proferiu uma palestra de trinta minutos sobre o tema
Desigualdade racial, abordando basicamente os mesmos assuntos discutidos em sala de
aula, mas com o auxilio de uma interessante apresentacido de slides contando com fotos
histdricas, comentarios e transcricdes de textos de Fernandes e Schwarcz.

Por conseguinte, houve duas apresentagbes artistico-culturais. A primeira foi
produzida pelos alunos da escola com o auxilio do professor de sociologia e buscou fazer
uma critica ao “racismo invisivel” tipicamente brasileiro. Ja a segunda apresentagao, apice
do evento, foi produzida pela Companhia Revoada de teatro, grupo cearense de
dramaturgia. A pega apresentada se intitulava “indios” e problematizava o etnocidio e o
genocidio das populacdes indigenas brasileiras, além dos impactos negativos ao meio-
ambiente proporcionados pelo “progresso” capitalista. A intengao foi tragar um paralelo

entre a exclusdo dos grupos considerados minorias sociais: negros e indios.

Comparacgao e analise dos dados dos questionarios

Apdés a exposicdo dos temas e metodologias utilizados pelo professor,
analisaremos entido as respostas dos alunos aos questionarios aplicados antes e depois
das aulas destacadas acima. O segundo questionario foi aplicado no dia 20 de dezembro.

Provavelmente devido ao fato de ser a ultima semana de aula antes do recesso para as

2 Devido a uma greve de durou quase quatro meses, em meados de 2016, o calendario letivo da escola
estava bastante desregularizado, o que justificou o “atraso” da realizagdo do evento do Dia da Consciéncia
Negra.



festas de final de ano, o numero de alunos estava reduzido. Assim, apenas 60 (sessenta)
alunos responderam ao segundo formulario. Foram feitas afirmagdes e os participantes
tinham que responder seu grau de concordancia ou discordancia acerca de cada uma.

Quanto maior a concordancia, mais acredita-se no mito, e vice-versa.

Tabela 02 — Respostas as questdes sobre democracia racial — primeira e segunda aplicacées

Negros e brancos se relacionam de forma pacifica e | Negros e brancos tém as mesmas oportunidades no

igualitaria no Brasil."3 mercado de trabalho brasileiro.
Opcoes 1@ 28 Opcoes 1@ 28
Discordo plenamente 32,4% 43,3% Discordo plenamente 56,3% 53,3%
Discordo parcialmente 39,4% 38,3% Discordo parcialmente 16,9% 31,7%
Nem discordo nem concordo 8,5% 11,7% Nem discordo nem concordo 11,3% 8,3%
Concordo parcialmente 11,3% 3,3% Concordo parcialmente 8,5% 1,7%
Concordo plenamente 8,5% 3,3% Concordo plenamente 7% 5%
Negros e brancos tém as mesmas oportunidades | Negros e brancos tém as mesmas oportunidades
para ingressar no Ensino Superior. para se tornarem politicos eleitos.
Opcodes 12 28 Opcodes 12 28
Discordo plenamente 28,6% 40% Discordo plenamente 21,4% 41,7%
Discordo parcialmente 22,9% 26,7% Discordo parcialmente 24,3% 26,7%
Nem discordo nem concordo 17,1% 16,7% Nem discordo nem concordo 20% 10%
Concordo parcialmente 15,7% 5% Concordo parcialmente 17,1% 6,7%
Concordo plenamente 15,7% 11,7% Concordo plenamente 17,1% 15%

Negros e brancos tém as mesmas oportunidades de | Negros e brancos tém as mesmas oportunidades
ganhar o mesmo salario ao terem o mesmo | para serem aprovados em concursos publicos no

emprego. Brasil.
Opcoes 1@ 2@ Opcoes 1@ 2@
Discordo plenamente 45,1% 51,7% Discordo plenamente 21,4% 33,3%
Discordo parcialmente 23,9% 23,3% Discordo parcialmente 25,7% 33,3%
Nem discordo nem concordo 7% 8,3% Nem discordo nem concordo 14,3% 20%
Concordo parcialmente 12,7% 3,3% Concordo parcialmente 22,9% 5%
Concordo plenamente 11,3% 13,3% Concordo plenamente 15,7% 8,3%

Negros e brancos tém a mesma probabilidade de
serem vitimas de violéncia (agressdes, assassinatos

etc.).
Opcdes 1@ 28
Discordo plenamente 46,4% 38,3%
Discordo parcialmente 13% 21,7%
Nem discordo nem concordo 8,7% 18,3%
Concordo parcialmente 18,8% 11,7%
Concordo plenamente 13% 10%

Fonte: pesquisa de campo.

Todas as questbes fazem afirmagbes similares: negros e brancos tém iguais
oportunidades ou chances acerca de algo. Interpretando os resultados da primeira
aplicacdo, percebe-se grande incidéncia de respostas que concordam parcial ou
plenamente com as afirmagdes: 20% concordam que ha convivéncia pacifica e igualitaria;

15,5% que ha iguais oportunidades no mercado de trabalho; 31% acreditam que ha

3 Legenda: 12 = resultados da 1?2 aplicagdo de questionario, anterior as aulas de sociologia sobre o tema; 22
= resultados da 22 aplicagdo de questionario, posterior as aulas de sociologia sobre o tema.




isonomia no acesso ao ensino superior; 34% na chance de serem politicos eleitos; 24%
nas chances de igualdade de renda; quase 39% acham que ha iguais chances de
aprovagao em concursos publicos; e 32% concordam que brancos e negros tém a mesma
probabilidade de serem vitimas de violéncia. Além disso, ha aqueles que nem concordam
nem discordam, que variam entre 7% e 20%, e os que discordam apenas parcialmente,
que variam entre 13% e 39%.

Esses dados indicam um significativo percentual de alunos (variando entre 15,5% e
38,5% do total) que tém tendéncia a acreditar em algum grau no mito da democracia
racial. Contudo, na segunda aplicagcédo o cenario é distinto: a concordancia as afirmacgdes
diminui em todos os questionamentos. Ja a discordancia s6é ndo aumenta em um: aquele
sobre violéncia, em que o indice estacionou. Todavia, a concordancia nessa questao
diminuiu em mais de 10 pontos percentuais, numero incrementado naqueles que nao
concordavam nem discordavam. Nesse sentido, o percentual de alunos que tendem a
acreditar em algum grau naquele mito, apds as aulas de sociologia, caiu (variando entre
6,6% e 21,7% do total).

Com isso, serdo analisadas a seguir questdes relacionadas as agbes afirmativas,
que visam a diminuicao da desigualdade entre negros e brancos, por meio de agdes

estatais que beneficiem os negros na medida de sua desigualdade, a saber:

Tabela 03 - Respostas as questdes sobre a¢oes afirmativas — primeira e segunda aplicagoes

Por lei, 20% das vagas de concursos publicos | Por lei, até 50% das vagas das Universidades
federais sao reservadas para pessoas negras. Em | Federais podem ser reservadas para negros, as
relacdo a isso, afirma-se: essa reserva de vagas | chamadas Cotas raciais. Em relagdo a isso,
em concursos publicos para negros pode ser | afirma-se: todos sao iguais, logo, essa reserva
considerada preconceito contra os brancos. de vagas pode gerar segregagao entre negros
e brancos.
Opcoes 1@ A Opcoes 1@ 2@
Discordo plenamente 38% 56,7% Discordo plenamente 16,9% | 23,3%
Discordo parcialmente 15,5% 10% Discordo parcialmente 16,9% 20%
Nem discordo nem concordo | 29,6% 21,7% Nem discordo nem concordo | 21,1% 33,3%
Concordo parcialmente 8,5% 10% Concordo parcialmente 32,4% 16,7%
Concordo plenamente 8,5% 1,7% Concordo plenamente 12,7% 6,7%

Fonte: pesquisa de campo.

A reserva de vagas para negros em selegcdes visa a fomentar igualdade na disputa
por cargos e ocupacgdes. As afirmagdes buscaram reproduzir argumentos comuns de
individuos e grupos que se opdem a essas politicas de cotas. A primeira, que tem por
objetivo inverter os papéis de desigualdade entre negros e brancos, teve a concordancia
parcial ou plena de 15% dos alunos na primeira aplicagdo. Ja em relacdo a segunda
afirmacgao, que mostra as cotas como fator de segregacao social — ao que ocorre devido a

auséncia de politicas de acdes afirmativas, se caracterizando como um contrassenso -,



45% concordaram em algum grau. O cenario da segundo aplicagdo € novamente distinto:
os percentuais cairam para 11,7% e 23,4%, respectivamente. Em relagdo as
discordancias, aumentaram em cerca de 10% entre a primeira e a segunda aplicagdes.
Ademais, a quantidade de pessoas que ndo concordaram nem discordaram com as
afirmagdes foi alto em ambos os cenarios: 29% e 21%, respectivamente.

Considerando a discussdo anterior com os autores, em meados do século XX, o
branco n&o se via impelido a praticar 6dio contra o negro, visto que o cenario de
concorréncia igualitaria entre ambos era apenas ilusério, logo, nao havia real disputa
entre ambos por vagas, ocupagdes etc. (FERNANDES, 2008) Ja no cenario atual
brasileiro, a situagao é diferente: no inicio do século XXI, embasadas na Constituicao de
1988, algumas leis foram aprovadas a fim de criar um cenario que fomente a igualdade de
disputa entre negros e brancos. Isso levou o grupo estabelecido a se manifestar contra
essas medidas, reativando o mito da democracia racial, como se todos tivessem as
mesmas oportunidades na sociedade e o fato de o negro ndao acessar as vagas em
disputa fosse apenas uma consequéncia de sua inabilidade pessoal na disputa.

Apesar de os dados estatisticos indicarem extrema desigualdade entre ambos os
grupos, o mito esconde essa diferenga e aponta para um cenario ilusério de igualdade.
Dessa forma, por parte de quem aciona o mito, ndo ha qualquer tipo de preocupacao pela
condicdo do negro. Segundo Darcy Ribeiro (2006, p. 206), “isso ocorre numa sociedade
doentia, de consciéncia deformada, em que o negro é considerado como culpado por sua
penuria. Nessas circunstancias, seu sofrimento ndo desperta nenhuma solidariedade e
muito menos a indignagdo”. Ribeiro escreveu antes da criacdo das referidas leis;
entretanto, o cenario de resisténcia as cotas ainda existente no Brasil converge com a
analise exposta pelo autor.

Por fim, sera apresentado o ultimo grupo de questdes, as que sao relacionadas

com a “degeneracao” e a “inferioridade” do negro.

Tabela 04 - Respostas as questoes sobre degeneragao e inferioridade racial — primeira e segunda
aplicagdes

A renda média de familias chefiadas por negros é | Brancos sédo biologicamente superiores a negros,
40% menor do que a de familias chefiadas por | isto €, brancos sdo de uma raga superior. Isso
brancos. Em relagcdo a isso, afirma-se: essa | explica suas vantagens nos estudos, no trabalho,
diferengca ocorre porque os negros nao se | narenda familiar etc.

esforgam tanto quanto os brancos.

Opcdes 12 28 Opcdes 12 28
Discordo plenamente 76,1% 83,3% Discordo plenamente 69% 76,7%
Discordo parcialmente 12,7% 1,7% Discordo parcialmente 7% 5%
Nem discordo nem concordo 4.2% 11,7% Nem discordo nem concordo | 8,5% 8,3%
Concordo parcialmente 4.2% 1,7% Concordo parcialmente 4.2% 3,3%
Concordo plenamente 2,8% 1,7% Concordo plenamente 11,3% 6,7%




Fonte: pesquisa de campo.

No século XIX, teorias raciais, cientificas, buscavam comprovar a superioridade do
homem ocidental em relagdo ao néo-ocidental. O contato entre os europeus com os
americanos, por exemplo, gerou varias teorias que culminaram com a propagacédo da
ideia de superioridade dos primeiros. Era a teoria evolucionista, que justificou etnocidios,
genocidios e outros eventos de dominagdo. Havia certa confusdo: os evolucionistas se
contradiziam em relagdo ao conceito de “raga”. As vezes, defendiam o monogenismo,
destacando apenas as diferengas culturais ou de civilizagdo. Outras vezes, falavam em
‘ragas humanas”, defendendo o poligenismo (CASTRO, 2005).

De qualquer forma, aquelas teorias rasas ganharam enorme profundidade nas
sociedades da época e, infelizmente, continuam vivas até hoje. Dito isto, serdo analisadas
as respostas dos participantes da pesquisa: a quantidade de alunos que discordava
plenamente das afirmagdes, na primeira aplicacao, era alta: 76% e 69%, respectivamente.
Pode-se dizer que, em geral, os sujeitos refutavam a “degeneragdo” do negro ao
discordar de sua falta de esforgco como justificativa para sua renda familiar inferior.
Contudo, o que chama a atengao é que a porcentagem que concorda em algum grau com
a superioridade bioldgica do branco, considerando-o uma raga superior: 15,5%. Ja ha
comprovacgoes cientificas que demonstram que negros e brancos pertencem a mesma
espécie, a humana. Logo, descreditando as teorias raciais. Contudo, ainda assim, essa
quantidade significativa de pessoas concorda com aquela afirmacéo.

Esse percentual, por ser minoria, ndo deve ser considerado pouco importante. E
um numero bastante significativo. Ademais, considerando ainda os dados na primeira
aplicagao, se somarmos 0s que concordam em algum grau e os neutros/ indecisos e até
com os que discordam parcialmente (ndo discordando totalmente), 31% dos alunos
possuiam duvidas, desconheciam, ignoravam ou rejeitavam as teorias cientificas
modernas que conferem igualdade biolégica entre todos os seres humanos. Certamente,
€ um dado alarmante.

Acreditar num discurso ideoldgico implica desconhecer (ou, em alguns casos,
ignorar ou rejeitar) dados que indicam uma realidade distinta. Conforme discutido
anteriormente, ha dados em demasia acerca da desigualdade social entre negros e
brancos. Como, provavelmente, os participantes da pesquisa nao tiveram acesso aos
mesmos de forma plena e critica, a disciplina de sociologia no ensino médio, por meio do
professor, se encarregou de apresentar, analisar e discutir aqueles dados junto as turmas.

O resultado esta exposto na coluna da segunda aplicagdo: os que concordam em algum



grau com as afirmag¢des cairam para 3,4% e 10%, respectivamente. Apesar disso, na
afirmacgao sobre a “degeneracdo” do negro quase triplicou a quantidade de alunos que
nem concordam nem discordam, além de os que discordam em algum grau terem

diminuido, passando de 88,8% para 85%.

Consideracgoées finais

Chegamos ao final deste artigo com a certeza de que nossa contribuigdo ao estudo
da sociologia no ensino médio ndo é definitiva e que muito ainda pode e deve ser
pesquisado junto a esse tema. Dito isso, destacamos que consideramos a intervencgao da
disciplina de sociologia nho ensino meédio relativamente exitosa no campo estudado. Isso
ocorre, principalmente, devido a desconstrucdo parcial do mito da democracia racial,
comprovado pela diferenca dos dados da primeira e da segunda aplicagdo de
questionarios.

O fato de haver a persisténcia de alunas e de alunos que de alguma forma néao
conseguiram realizar aquela desconstrugao nao se traduz em fracasso na intervengéao.
Temos que considerar as adversidades ligadas a questdo, a saber: 73% dos alunos
afirmaram ja ter estudado o tema “desigualdade racial” antes das aulas aqui analisadas.
Contudo, mais de dois tergos dos alunos concordaram em algum grau que as aulas de
sociologia sobre o tema “contribuiram com informag¢des que o aluno nunca havia tido
acesso antes na escola, na televisdo, na familia etc.”, o que pode significar que esses
alunos tinham acesso a discussdes rasas ou até mesmo viciadas, visto que o professor
discutiu em sala a produgao socioldgica basica brasileira sobre o tema. Essa quantidade
alta de alunos que nunca havia tido acesso aos dados apresentados pelo professor de
sociologia converge com a discussao realizada por Schwarcz de que o tema €& um
verdadeiro tabu em nossa sociedade. Devido a isso, 83% dos jovens concordam em
algum grau que “os conhecimentos estudados sobre desigualdade racial na disciplina de
sociologia foram muito importantes” para a vida deles. Outros dados que apontam para o

relativo éxito sdo os seguintes:

Tabela 05 — Respostas as questdes sobre racismo no cotidiano — primeira e segunda aplicagoes

Pergunta 12 aplicagéo 22 aplicagéo
Vocé se considera racista? 3% 18,6%
Vocé ja praticou alguma acao racista? 34% 65%
Vocé ja sofreu alguma agéo racista? 45% 58%

Fonte: pesquisa de campo.

Como se pode perceber, visivelmente os alunos passaram a ter outro entendimento

sobre o0 que é racismo. Os dados da segunda aplicagdo mostram individuos com maior



rigor ao analisarem situacdes cotidianas de suas vidas. Isso converge com uma das
problematizacdes realizadas pelo professor de sociologia: aquela piada racista é racismo?
Aquele comentario racista feito em um momento de raiva é racismo? Por que o racismo
sempre esta no outro?

Por fim, destacamos que varias outras instituicdoes contribuem para a socializagao
dos alunos, sendo desleal a concorréncia com os 50 minutos semanais da aula de
sociologia no ensino médio. Ademais, mesmo na escola ha relagdes de poder que
contribuem para a permanéncia do tabu destacado por Schwarcz e para a reproducao de
preconceitos, conforme os pesquisadores puderam observar, a saber: no final de
novembro, durante a realizacdo de uma reunido de planejamento coletivo com os
professores da area de Ciéncias Humanas, debatia-se a realizacdo de um evento alusivo
ao Dia da Consciéncia Negra. O professor de Histéria comentou que naquela cidade
havia diferengas salariais entre negros e brancos, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Imediatamente, um dos coordenadores escolares o
interrompeu dizendo que naquela cidade nao havia diferengas entre negros e brancos.
Visivelmente, todos os professores da area de Ciéncias Humanas ficaram incomodados
com aquela afirmagdo, o que deu inicio a um fervoroso debate. Em certo momento, o
professor de sociologia perguntou ao coordenador em quais dados se embasava para
afirmar aquilo, pois o professor de Historia se embasava em dados de investigagdo do
IBGE. O coordenador entdo respondeu que se embasava na “realidade”'* e que os dados
do IBGE deveriam ser criticados também, afirmando que os negros podiam mentir sobre
sua condigdo social para conseguirem beneficios. O professor de sociologia entédo
indagou: “E s6 os negros mentem? Tem certeza de que nao ha racismo [nesta cidade]?”,
indicando que o coordenador estava tendo uma postura preconceituosa. Apds isso, o

debate foi finalizado... pelo menos naquele ambiente.
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